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Vorwort

Dieses Buch richtet sich an Lehrkrifte, die Kinder mit
sprachlichen Auffalligkeiten inklusiv unterrichten. Die
beschriebenen SprachféordermaBhahmen sind fur alle Kinder
sinnvoll, die sprachlich auffallig sind, d. h. fur Kinder mit
Sprachbehinderungen, aber auch fur mehrsprachige Kinder
oder Kinder aus sprachfernem Milieu. Schwerpunkt ist eine
enge Verzahnung von Theorie und Praxis.

FUr eine effektive Sprachforderung ist es wichtig, die
betroffenen Kinder mit ihren jeweiligen Fahigkeiten und
Barrieren zu erkennen (Kap. 1 und 2) und unterstiitzungsangebote
zu koordinieren (Kap. 3). Schwerpunkt sind anschlieBend die
zentralsten Aspekte sprachlicher Forderung im
gemeinsamen Unterricht. Neben grundlegenden Techniken (Kap.
4) werden zentrale FordermaBnahmen V. a. in den Bereichen
Aussprache, Wortschatz und Grammatik mit zahlreichen
praktischen Ideen und Beispielen verdeutlicht (Kap. 5 und 6)
sowie durch pownloads erganzt.

Zur besseren Lesbarkeit werden personenbezogene
Bezeichnungen in mannlicher Form verwendet, meinen aber
in gleicher Weise beide Geschlechter.

Zur Orientierung werden folgende symbole verwendet:

9 Mogliche Besonderheiten
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Immer haufiger zeigen Kinder im Grundschulalter
eingeschrankte sprachliche Fahigkeiten, die zu Barrieren im
Schulalltag fuhren. Hierzu gehoren Kinder mit
Sprachentwicklungsstorungen, Kinder mit
umgebungsbedingten Sprachauffalligkeiten,
Fluchtlingskinder sowie u. a. Kinder mit Stottern,
Stimmstorungen oder Mutismus. In diesem Kapitel werden
deshalb diese Gruppen mit ihren jeweiligen Auffalligkeiten
auf den einzelnen Sprachebenen sowie Moglichkeiten der
Diagnostik im Unterricht (v. a. Beobachtungen) genauer
beschrieben.

1.1 Spracherwerb und Auffalligkeiten

Normalerweise erwerben Kinder die spracherwerb
Grundzlge einer oder mehrerer Sprachen in

den ersten vier Lebensjahren. Der Spracherwerb ist dabei
ein Wechselspiel von angeborenen Fahigkeiten und einem
informativen  Angebot von  gesprochener, interaktiver
Kommunikation (d. h. nicht Fernseher), gegebenenfalls in
mehreren Sprachen.



Schuleingangsuntersuchungen zeigen,

Kinder im Vorschul-

immer haufiger eingeschrankte sprachliche

dass
und Grundschulalter eingeschrankt
e sprachliche
Fahigkeiten

Fahigkeiten aufweisen (oftmals zwischen 25-
40 %), die zu erheblichen Barrieren im Schulalltag fuhren (z.

B. Region Hannover 2014).

Is dehe in
die Sule

Ich brauche das Dings, dh,
zum Schreiben [Stift]

Beeintrichtigungen

Beeintrichtigung in
im Verstehen:

der Produktion:

Unterscheiden von Auslassen von Lauten und Silben

Lauten (,sch” - ,s%)
geringe phonologi-

sche Bewusstheit

Ersetzen von Lauten (Donne fiir
Sonne, grei fiir drei)

Fehlbildung von Lauten (z.B. Sig-
matismus/Lispeln})

Zusidtzlich moglich: verwaschene,

undeutliche Aussprache

(onne fiir Sonne, lade fiir Schokolade)

Beeintrichtigungen

Beeintréchtiﬁungen in
im Wortverstehen:

der Wortproduktion:

v.a. bei abstrakten
Begriffen, Oberbegrif-
fen,

bei dhnlichen Begrif-
fen wie braten, backen,

bei morphologisch
verdinderten Waortern
wie  lief”, ,aR",

bei Funktions-
wortern wie Priaposi-
tionen, Pronomen

Geringer Wortschatz, hiufige Wort-
findungsprobleme und dadurch:
Bedeutungsihnliche Ersetzungen
(ApfelfirBirne)oderklangdhnliche
Ersetzungen (Biene fiir Birne)
Pausen, Fiillwérter (3h, also)
Hiufige Umschreibungen und
Allzweckwaorter (Das zum Schrei-
ben, Dings, machen)
Ausweichendes Verhalten (hab
ich vergessen)
Metakommentare (Wie heit es
gleich wieder?)

Ich Buch gelest
haben

Und dann ist der gekommen
und die ist auch gefahren

Beeintrachtigungen
im grammatischen

Beeintriachtigung in
der Produktion:

Verstehen:
Fehlerhaftes Verstehen = Verbendstellung in Hauptsdtzen
von und Infinitivsitze mit fehlender

Passivsitzen (Wort-
reihenfolge umge-
dreht zur Handlung)

Nebensitzen (v.a.
mit bevor/nachdem,
wenn, wenn die Rei-
henfolge nicht der er-
wiinschten Handlung
entspricht)

Sdtze mit Negatio-
nen (ohne, weder
noch..)

(ich Kuchen backen)

Kasus (Nominativ anstelle von
Akkusativ, Dativ)

Hauptsitze SVO (fehlende Flexi-
bilisierung)
Keine bzw. fehlerhafte Bildung

von Kenjunktion, fehlende Verb-
endstellung)

Schwierigkeiten mit Plural, Parti-
zip, Genus

Anpassung des Verbs an das Subjekt

Starre Satzmuster, meisteinfache

von Nebensitzen (v.a. Verwendung

Beeintrichtigungen
im Verstehen:

Beeintrichtigung in
der Produktion:

von Texten, figura-
tiver Sprache, Witz,

Unangemessener Rededrang,
Distanzlosigkeit in der Kommuni-

Ironie kation
von impliziten Sprunghaftigkeit in den Themen
Inhalten oder Beharren

(Schlussfolgern) Probleme beim Hérer-Sprecher-

von kemmunika- Wechsel
tiven Absichten Schwierigkeiten bei Bitten,
Nichtverstehen Fragen...

(fehlendes Erkennen
und Nachfragen)

Probleme mit Kohirenz und Ko-
hision (Erzdhlen von Geschichten
mit fehlenden Informationen und
Briichen)

Mangelnde nonverbale Kommu-
nikation

Abb. 1: Haufigste Auffalligkeiten in den Bereichen Aussprache, Wortschatz,

Grammatik, Kommunikation

Beispiele



Abbildung 1 zeigt die haufigsten sprachlichen Auffalligkeiten
in den Bereichen Aussprache, Wortschatz, Grammatik und
Kommunikation, jeweils mit Produktion und
Sprachverstehen.

Mogliche Forderbereiche lassen sich mithilfe
folgender diagnostischer Leitfragen erkennen
(Kopiervorlage/Download »,Diagnostische
Leitfragen im Bereich Sprache”):

Aussprache

Spricht das Kind verstandlich?

Bildet das Kind einzelne Laute falsch (z. B. ,s“ falsch
gebildet) oder ersetzt diese (z. B. ,t"“ statt , k“)?

Kann das Kind Laute unterscheiden?

Wortschatz

Kann das Kind Dinge oder Handlungen spezifisch (z. B.
nicht ,tun” fur ,basteln”) und schnell benennen?

Fragt das Kind bei unbekannten Wortern nach?
Kann sich das Kind neue Begriffe merken?

Grammatik

Kann das Kind einfache Hauptsatze mit richtiger
Verbstellung und Konjugation bilden?

Kann das Kind Kasus (z. B. Akkusativ), Plural,
Partizipien (z. B. ,,gegessen”) etc. richtig bilden?

Kann das Kind Nebensatze richtig bilden?



Sprachverstehen

Versteht das Kind Begriffe differenziert?
Versteht das Kind Anweisungen richtig?
Reagiert das Kind angemessen auf Fragen?

Kommunikation

Kann das Kind angemessen fragen, bitten, begrufsen,
sich entschuldigen ...?

Kann das Kind einfache Geschichten verstandlich
erzahlen (roter Faden, Geschichtenkomponenten)?

Weitere Bereiche (Kap. 1.3)

Spricht das Kind mit klarer Stimme? (Stimmstorung)
Spricht das Kind flUssig? (Redeflussstorung)

Spricht das Kind in angemessener Weise mit allen
Personen? (Mutismus)

Fir einen Uberblick Uber die sprachlichen Fahigkeiten einer
Klasse kann auch das Kompetenzprofii 1 von
Reber/Schonauer-Schneider 2018 b verwendet werden (Tab.
1). Hier sind sprachliche Kompetenzen formuliert. Die
Lehrkraft kann somit erkannte Starken mit ,+“, Schwachen
mit ,-“ bzw. Unsicherheiten mit ,U“ oder ,?“ markieren. Auf
diese Weise erhalt man einen guten Uberblick Uber den
Sprachstand der Klasse. Vertiefende, weitere Profile
existieren zusatzlich zu den einzelnen Sprachebenen als
Online-Zusatzmaterial (Kopiervorlage/Download
~Kompetenzprofile Sprache”).

Reber/Schonauer-Schneider 2018 b



Schule Klasse Lehrkraft

Kompetenzprofil 1: Sprachliche Fahigkeiten — Screening

Sprachliches Verhalten im Unterricht A,f{ Lena
Aussprache

Spricht deutlich und verstandlich + T
Spricht alle Laute und Lautverbindungen richtig o =
Grammatik

Produziert alle Wérter und setzt sie an die richtigen Stellen
im Satz

Verwendet korrekte Formen bei Partizipien, Verben, Kasus
usw. u

Greift sprachliche Anregungen des Lehrers auf (Impulse,

sprachliche Hilfen) o w
Wortschatz

Verwendet treffende, differenzierte Begriffe und keine

Umschreibungen oder Allzweckwaorter (,Dings®) - o
Dem Schiiler fallen Wérter und Begriffe schnell ein o a

Im inklusiven Setting ist es fur eine gezielte

Forderung notig, den Sprachstand der Schuler

moglichst differenziert auf den einzelnen Sprachebenen zu
erfassen. Dazu beobachtet der Lehrer Schuler, fur die die
Leitfragen zutreffen, zunachst auf einer Sprachebene
genauer, dann auf der nachsten usw.

Als diagnostische Unterrichtsphasen eignen

sich Phasen, die zum spontanen Sprechen

einladen, z. B. im Morgenkreis, wahrend der

Freiarbeit oder im Klassengesprach
(Reber/Schonauer-Schneider 2015):

Aussprache: Bilder, die gehauft schwierige Laute (z. B.
.sch*, ,s“, ,r, k") und Lautverbindungen enthalten (z.
B. Wimmelbilder, ausgewahlte Bildkarten bzw.
Realgegenstande); BuchstabeneinfUhrungen; Zahlen
und Farben Dbenennen lassen (viele schwierige
Lautverbindungen, z. B. zwei, drei, sechs)



