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ANOTACE

Diplomova prace je zaméfena na vyuziti pisnicky jako motivace v hodinach
némeckého jazyka na zakladni Skole. Dosavadni vysledky teoretického i empirického
oborové didaktického vyzkumu poskytuji fadu dokladii o tom, Ze pisnicka jako didakticky
prostiedek muze vyznamnym zpusobem zvysit zakovu motivaci pii uceni se cizim
jazykam. Na druhé strané se i zde objevuji pochybnosti, které se vazou na fadu podminek
(napt. vek zaka, didaktickd kompetence ucitele apod.). Dobra pisnicka dokaze vytvorit
pratelskou atmosféru, ktera umi vzbudit zajem zakl o dany jazyk. Ve svém vyzkumu chci
ovéfit, do jaké miry je pisnicka v hodinach némeckého jazyka vyuzivana k motivaci zaka

a zda je pisnic¢ka vyuzivana i na druhém stupni zékladni skoly.

Klic¢ova slova: pisnicka, hudba, motivace, emoce, zabava, vyuka ném¢iny jako ciziho

jazyka, multisenzorické vzdélavani



ANNOTATION

Diploma Thesis deals with application of song as a motivation in German lessons
in primary schools. Present results of the theoretical and empirical subject -didactic
research provide range of evidence that song as a didactic tool can significantly raise a
pupil’s motivation in foreign language learning. On the other side there are some doubts
linked to many circumstances (e.g. pupil’s age, teacher’s didactic competence and the
like). Appropriate song can create friendly atmosphere which is able to arouse pupils’
interest in foreign language learning. In my research I want to prove in what measure is
song used in German lessons to motivate pupils and whether it is applied in upper primary

classes as well.

Key words: song, music, motivation, emotions, fun, teaching German as a second

language, multi - sensory education
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Anlagen



EINLEITUNG

., Musik ist die gemeinsame Sprache der Menschheit.

(Henry Wadsworth Longfellow)

Am Anfang meiner Arbeit mochte ich kurz erklaren, warum ich dieses Thema —
Lied und Musik im Deutschunterricht — gewahlt habe. Ich arbeite an einer Grundschule,
wo man Deutsch als erste Fremdsprache lernen kann. Deutsch wird schon seit der ersten
Klasse gelernt. Wenn eine Fremdsprache frith gelernt wird, sind Lieder und Musik ein
groBes Thema. Da alle kleinen Kinder gerne singen, konnen Lieder als
Motivationselement eingesetzt werden. Die kleinen Kinder imitieren gern, sie sprechen
gerne nach, auch wenn sie den Inhalt nicht immer ganz verstehen, wie z. B. beim Singen
von Liedern. Jeden Tag miussen sich die Lehrer mit der Frage beschéftigen, wie sie den
Deutschunterricht interessant machen konnen, um die Schiiler zu motivieren. Um
Interesse fur die deutsche Sprache zu wecken, sollen die Lehrer im Deutschunterricht so
vorgehen, damit die Schiiler daran Spal3 haben. Deshalb benutzen sie in ihren Stunden
viele verschiedene Medien (Video), Unterrichtsmethoden (Arbeit mit Liedertexten,
Spiele) und Unterrichtsmaterialien (Liedertexte). Das Ziel ist, eine aktive und freudige
Lernatmosphire zu schaffen. Ein Mittel, wie man die Schiiler motivieren kann, ist Einsatz
von Musik und Liedern. Singen macht Spal3 und bereitet viel Freude. Da das Singen den
Spal3 an der Sprache fordert und Gliicksgefiihle auslost, kann es ein wichtiger Helfer beim
Lernen sein. Wenn die Schiiler die Melodie attraktiv finden, dann singen sie immer
wieder mit und dabei konnen sie sich den Text merken — sie ahmen nach, wobei sie eine
Fremdsprache lernen. Ich glaube, dass Musik und Lieder aktivierend wirken konnen und
dass sie einen positiven Zugang der Schiller zu einer Fremdsprache schaffen konnen.
Aber Musik und Lieder konnen nur dann motivieren, wenn sie richtig gewéhlt sind, es
handelt sich dabei um adaquéte Liederauswahl, Mehtodenauswahl usw. Das Lied muss
wie alle anderen Lerngegenstinde didaktisch aufbereitet werden und in den Unterricht

geschickt eingesetzt werden.

Meine Diplomarbeit ist in zwei Teile — den theoretischen und den empirischen -

eingeteilt.



Der theoretische Teil beschiftigt sich zundchst mit den ausgewéhlten Merkmalen,
die einen guten Fremdsprachenunterricht charakterisieren, es handelt sich dabei um
Erklarung von Begriffen — Motivation, Lied, Handlungsorientierung. Danach versuche
ich die Frage zu beantworten, warum Musik und Lieder in den Fremdsprachenunterricht
einbezogen werden sollten. Dann folgt das Thema — Einsatzmoglichkeiten fir Lieder im
Fremdsprachenunterricht, dem ich mich ndher widme. Dieses Kapitel fokussiert auch die
Schulung des Horverstehens und der Teilkompetenzen, zu denen Phonetik und
Phonologie, Lexik, Grammatik und Orthographie gezahlt werden. (vgl. Janikova 2011,
9) Im néchsten Kapitel kann man etwas von dem Lied wie von einem Motivationsmittel

erfahren.

Im empirischen Teil meiner Arbeit stelle ich die Ergebnisse meiner
Untersuchung vor, die ich an einer Grundschule in Briinn durchgefiihrt habe und die

Liedereinsatz an einer Grundschule aus der Sicht der Lehrer skizziert.



THEORETISCHER TEIL

1. Ein guter Fremdsprachenunterricht

Oft wird von der notwendigen Qualitétssicherung im Unterricht gesprochen. In
diesem Kapitel mochte ich ndher auf die Frage eingehen, wie ein guter
Fremdsprachenunterricht aussehen sollte. Ich mochte auf ausgewdéhlte Charakteristika
ndher eingehen, die mit einem guten Unterricht verkniipft sind. Zunichst denke ich
dartiber nach, welche Ziele ein guter Unterricht hat und welche Merkmale er aufweisen

sollte.

Nach Janikova ist das Hauptziel des Fremdsprachenunterrichts nicht nur der
Erwerb der sprachlichen Kompetenz, sondern es handelt sich auch um die Einstellungen

und Haltungen sowie Lerntechniken und Lernstrategien. (vgl. Janikova 2011, 8)

Im Fremdsprachenunterricht unterscheidet Janikova drei Typen von

Lernzielen:

s Sprachliche Lernziele
Ubergreifendes Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist nach Janikova die
Ausbildung der kommunikativen Kompetenz. Zum sprachkommunikativen
Konnen gehoren sowohl Produktion als auch Rezeption einer Sprache und ihre
nicht nur miindliche, sondern auch schriftliche Ubermittlung. Deshalb miissen
vier Fertigkeiten — Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben
entwickelt werden. (vgl. Janikova 2004, 19)

s Sozial-affektive Lernziele
Ein affektives Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist die Ubermittlung der
Einstellung zur Zielkultur, im weiteren Sinne Ubermittlung der sozialen
Kompetenz im Allgemeinen. Die Arbeit in verschiedenen Sozialformen (z. B.
Partnerarbeit) entwickelt soziale Kompetenz und kommunikative Fahigkeiten.
(vgl. Janikova 2004, 19-20)

¢ Lerntechniken und Lernstrategien
Es werden nicht nur Kenntnisse vermittelt, sondern auch Techniken zum

Erwerb von Kenntnissen. Die Lernenden sollten nicht nur ihr Lernziel kennen,
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sondern auch den Vorgang, wodurch sie das Lernziel erreichen konnen. (vgl.

Janikové 2004, 20)

Um diese Ziele zu erreichen, ist es notwendig, dass ein qualitativ hochwertiger

Unterricht angeboten wird, der bestimmte Merkmale aufweist.
Im Sinne von Meyer ist

wguter Unterricht ein Unterricht, in dem im Rahmen einer demokratischen
Unterrichtskultur auf der Grundlage des Erziehungsauftrags und mit dem Ziel eines
gelingenden Arbeitsbiindnisses eine sinnstiftende Orientierung und ein Beitrag zur
nachhaltigen und Kompetenzentwicklung aller Schiilerinnen und Schiiler geleistet wird."
(Meyer 2004: 11) Meyer spricht vom Unterricht im Allgemeinen, dasselbe gilt aber auch

fur den Fremdpsrachenunterricht.
Meyer identifizierte zehn Merkmale guten Unterrichts (vgl. Meyer 2011, 15):

1. klare Strukturierung des Unterrichts — Unterricht benétigt eine klare
Struktur mit Rollen- und Regelklarheit;

2. hoher Anteil echter Lernzeit — die echte Lernzeit ist die Netto-Zeit, in der
die SchuilerInnen an den Aufgaben arbeiten;

3. lernforderliches Klima - humane Qualitit der Verhéltnisse, d.h.
Gerechtigkeit, eine zufriedene Grundstimmung, Hoflichkeit, Respekt usw.;

4. inhaltliche Klarheit — verstindliche Aufgabenstellungen, plausibles Thema;

5. sinnstiftendes Kommunizieren — die Gespriche, die fiir die Lernenden den
Sinn machen, indem sie ihnen erlauben, ihre Interessen in die
Themabearbeitung einzubringen;

6. Methodenvielfalt — Variierung von Sozialformen, Reichtum der verfiigbaren
Inszenierungstechniken, Handlungs- und Verlaufsmuster des Unterrichts;

7. individuelles Fordern — der Lehrer erstellt Lernstanddiagnosen fiir jeden
einzelnen Schiler und geht auf die individuellen Lernbediirfnisse und
Interesse ein;

8. intelligentes Uben — die Ubungsaufgaben miissen passgenau zum

Lerngegenstand und zum Leistungsniveau formuliert und zugleich
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ausreichend oft und im richtigen Rhythmus in den Unterricht integriert
werden.

9. klare Leistungserwartungen — klar ausformulierte Erwartungen, verabredete
Lernerfolgskontrollen, die Riickmeldung iiber den Lernfortschritt, klare
Kriterien fiir Lernerfolgskontrolle, transparente Leistungsbewertungen;

10. vorbereitete Umgebung — gute Ordnung und funktionale Einrichtung.

Diese zehn Merkmale lassen sich den sechs Ecken zuordnen (siehe Abbildung 1).

HANDLUNGS-
STRUKTUR

Abb. 1: Didaktisches Sechseck (nach Meyer, 2004, S. 27)

Thomas Fritz und Renate Faistauer widmen sich dem Fremdsprachenunterricht

und sie unterscheiden drei Ebenen unterrichtsbezogener Prinzipien:

e didaktische (allgemeine) Prinzipien,
e methodische Prinzipien und

e gspracherwerbsorientierte Prinzipien. (vgl. Faistauer/Fritz 2011, 125)
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Zu den allgemeinen Prinzipien gehoren Lernerzentrierheit, Kooperation,
Mehrsprachigkeit, Authentizitat und Autonomie.

Lernerzentrierheit — das lernende Individuum ist Zentrum des Unterrichts, die Lehrerende

sollen sich an seinen Interessen und seinen Bediirfnissen orientieren.
Kooperation — die Lernenden arbeiten gemeinsam an Aufgaben, wobei kooperatives
Lernen individuelle und gemeinsame Verantwortung verlangt.

Mehrsprachigkeit — man sollte Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen

feststellen, was eine systematische Nutzung von bisher Gelerntem erméoglicht.
Authentizitit — durch den Einsatz von authentischen Situationen konnen die Lernenden
bestimmte Gesprachsredewendungen verarbeiten.

Autonomie — die Lernenden sollten bei der Definition der Ziele, Inhalte und Methoden
mitbestimmen konnen, sie sollten in der Lage sein, die Erreichung der Ziele selbst zu

evaluieren. (vgl. Faistauer/Fritz 2011, 125-127)

Unter methodischen Prinzipien versteht man Recycling, Ausgewogenheit der
Fertigkeiten, Abwechslung, Textsortenvielfalt, Transparenz und Abwechslung der
Sozialformen.

Recycling — im weiteren Sinne — Wiederholen. Das bedeutet, dass ein Text mit
unterschiedlichen Aufgaben mehrmals vorkommen sollte.

Ausgewogenheit der Fertigkeiten — alle vier Fertigkeiten (Horverstehen, Leseverstehen,

Sprechen und Schreiben) sollten von Anfang an wichtiger Bestandteil des Unterrichts
sein.

Abwechslung — der Unterricht soll so gestaltet werden, dass die Fertigkeiten und
Kommunikationskanile wechseln.

Textsortenvielfalt — die Lernenden sollten mit unterschiedlichen Textsorten arbeiten.

Transparenz — die Lernenden miussen wissen, warum sie verschiedene Tatigkeiten
machen, die Unterrichtsziele miissen ihnen ersichtlich sein. (vgl. Faistauer/Fritz 2011,

127-128)

Jetzt werden kurz spracherwerbsorientierte Prinzipien kommentiert. Nach
diesen Prinzipien muss Unterricht verstindnisbezogen sein - zum Erwerb fiihrt
Enkodieren und Dekodieren von realen Aussagen. Er muss sich auf die sprachliche Form

beziehen. Erfolgreicher Unterricht braucht intensiven Input und muss Gelegenheit
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schaffen die Sprache zu produzieren. Er muss auch die individuellen Unterschiede

zwischen Lernenden beriicksichtigen. (vgl. Faistauer/Fritz 2011, 128-132)

Auch Friederike Klippel hat sich mit diesem Thema beschéftigt. Sie hat die
wichtigsten Prinzipien frihen Fremdsprachenlerens als ,,ABC guten Unterrichts®
zusammengefasst, die sicher fiir das Fremdsprachenlernen an den Grundschulen relevant

sind (sieche Abbildung 2). (vgl. Elsner/Wedever 2007, 27)

Abwechslung Handlungsorientiertes Lernen Projekte
Anschauung Handpuppen Quatsch

Bewegung Induktives Lernen Routinen
Chorsprechen Interkulturelles Lernen Spielerisches Lernen
Dialog Jahreszeiten Texte
Einsprachigkeit Kreativitat Obersetzung
Fantasie Lieder Vorbild

Feedback Medien Wiederholen
Flexibilitat Narratives Prinzip Youth Culture
Gefilhle Offnung des Klassenzimmers Ziel und Zweck

Abb. 2: ABC guten Unterrichts (nach Elsner/Wedewer, 2007, 27)

Es wird von der notwendigen Qualitatssicherung im Unterricht gesprochen und
im Zusammenhang damit wird auch uber die positiven Effekte von
Handlungsorientiertem  Unterricht  gesprochen. Da ein  handlungsorientiertes
Unterrichtskonzept gefordert wird, mochte ich mich auch mit der Frage beschéaftigen, was

man unter dem Begriff , Handlungsorientierter Unterricht* versteht.

Handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht

Jeder Lehrende stellt sich die Frage, wie seine Lernende am besten und
effektivsten lernen, deshalb achtet er auf oben genannte Prinzipien und bemiht sich
verschiedene Methoden und Mittel einzusetzen, um sein Ziel zu erreichen. Dieses Ziel

wird leichter erreicht, wenn handlungsorientierter Unterricht gestaltet wird.

Lernen bedeutet merken und erinnern. Wenn wir uns an etwas erinnern, dann

miissen wir Zugang zu diesen Informationen haben. Und wie konnen wir eigentlich das
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vermittelte Wissen im Gedéchtnis behalten? Die Lernpsychologen haben nachgewiesen,
dass wir

10% durch Lesen,

20% durch Horen,

30% durch Sehen,

70% durch eigenstindiges Erklaren und

90% durch eigenes Tun behalten. (vgl. Janikova 2011, 61)

Das Lernen ist ein aktiver Prozess und durch Selbsttun und Selbsterfahrung wird
besser gelernt als durch ein passives Aufnehmen. Genau das verstehen wir unter dem
Begriff ~ ,Handlungsorientierter =~ Unterricht™. In der  Enzyklopadie
Erziehungswissenschaft finden wir unter diesem Begriff, dass es sich um ein Konzept
handelt
Lerninhalten des Unterrichts ermoglichen soll.* (Wopp 1986, 600)

das den Schiilern einen handelnden Umgang mit den Lerngegenstcinden und

2

Handlungsorientierter Unterricht sollte folgende Merkmale aufweisen:

e Schiileraktive Unterrichtsorganisation —der Unterricht sollte so arrangiert werden,
dass die Lernenden fahig sein sollten, sich selbststindig Wissen anzueignen,
Probleme zu 16sen, sich selbst zu entscheiden.

e Planung, Erarbeitung und Auswertung des Unterrichts unter Einbezug des
Lernenden — dem Selbstlernen und der Selbstorganisation Vorrang geben, wo es
moglich und sinnvoll ist.

e Ganzheitlichkeit — die Lerninhalte werden im Bezug zu anderen Lernbereichen
erarbeitet, damit den Schillern den Zusammenhang von Themenbereichen
deutlich gemacht wird.

e Erarbeitung von Handlungsergebnissen — zu Riickmeldung.

e Offnung der Schule — Handlungsorientierter Unterricht 6ffnet die Moglichkeiten
zur Unterstiitzung individueller Lernwege und zugleich 6ffnet sich die Schule

nach auBlen. (vgl. Linthout 2004, 13-14)

Aus oben genannten Merkmalen geht hervor, dass die Lernenden in einem
handlungsorientierten Unterricht Verantwortung tibernehmen, miteinander kooperieren,
ein Produkt planen, Probleme losen. Dies fithrt nicht nur zu mehr Kreativitit,

Selbstiandigkeit, Sozialkompetenz, sondern auch zu mehr Motivation der Schiiler.
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Motivation

Nach Duden ist Motivation ,die Summe der Beweggriinde, die unsere
Entscheidungen und Handlungen beeinflussen.* (Duden [online]) Motivation wird als ein
affektiver Faktor gesehen, der aus unterschiedlichen Komponenten besteht, die die
Personlichkeit des Lernenden, seine Einstellungen gegeniiber der erlernenden
Fremdsprache und seine Umgebung beeinflussen. Motivation trdgt zum Erfolg und
Schnelligkeit des Lernens bei und beeinflusst die Ausdauer. Motivation ist nicht direkt
beobachtbar und kann zwischen den Lernenden variieren. (vgl. List 2002, 6) Nach Riemer
kann sich Motivation im Laufe der Zeit dndern — ist also multidimensional und dynamisch
(vgl. Hallet 2010, 168) ,,Allgemein gilt, dass Lernende motivierter handeln, je stcirker das
Motiv und je wertvoller das angestrebte Ziel erscheint und je grofer die
Wahrscheinlichkeit ist, das Ziel auch zu erreichen.” (Hallet 2010, 169)

Es werden integrative und instrumentelle Motivation unterschieden. Ein integrativ
orientierter Lernender mochte die Zielsprache aus einem Interesse fiir die
Zielsprachenkultur erlernen. Ein instrumentell orientierter Lernender mochte die

Fremdsprache erlernen, weil er sie fur niitzlich halt.

Weiter unterscheiden wir extrinsische und intrinsische Motivation. Extrinsisch
motivierte Lernende haben Bedarf an Anreizen (z. B. gute Noten), intrinsisch motivierte
Lernende benétigen inneres Bediirfnis und Interesse. In schulischen Pflichtkontexten
liegen oft keine ausreichenden intrinsischen Motivationen vor, deshalb sollten die
Lernenden dabei unterstiitzt werden, wahrzunehmen, dass Lerngegenstinde fir ihr

zukunftiges Leben von realer Bedeutung sind. (vgl. Rosler 2012, 10)

Ich mochte auch den Zusammenhang zwischen Motivation und Erfolg erwéhnen.
Erfolgserlebnisse konnen zum weiterlernen motivieren wahrend Misserfolgserlebnisse

konnen die Motivation schwichen.

Um das Motivationspotenzial zu aktivieren, konnen die Lehrende die Lieder im
DaF- Unterricht einsetzen. Allgemein lésst sich sagen, dass Musik und Lieder zu den am
weitest verbreiteten Interessengebieten gehoren. Im folgenden Abschnitt mochte ich

ndher auf Begriff | Lied” eingehen.
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Lied

Nach Duden ist Lied ,,auf eine bestimmte Melodie gesungenes Gedicht, Melodie,
die einem Gedicht unterlegt ist.“. Lied ist eine kleine gesungene Komposition, die aus
Musik und Liedtext besteht. Meistens bestehen die Lieder aus mehreren Strophen die sich

textlich unterscheiden und aus einem Refrain, der mehrmals im Lied wiederholt wird.

Lieder gibt es in allen Kulturen, sie sind wichtige Bestandteile menschlichen
Lebens. Musik und Lieder konnen als eine Briicke zwischen den Kulturen bezeichnet

werden, sie konnen Barriere abbauen.

Das Lied ist ein wichtiger Bestandteil des alltaglichen Lebens. In Liedern werden
Stimmungen und Haltungen deutlich. Musik und Lieder konnen mehrere Funktionen
erfullen und sie konnen nach diesen Funktionen gegliedert werden —z. B. in Arbeitslieder,
Kampflieder, Kriegslieder, Friedenslieder usw. Lieder konnen Mittel sein, die die

Menschen beeinflussen und steuern konnen. (vgl. Klenke 2005, 407)

Durch Musik werden individuelle Ansichten und Gefiihle eingebracht, deshalb
wird ein Einblick in bestimmte Zeit oder in ein bestimmtes Ereignis ermoglicht — dadurch

konnen die Lieder als Informationsquelle angesehen werden.

Es werden folgende Liedarten unterschieden:
e Volkslied (z. B. Liebeslied, Frihlingslied, Abendlied, Fahrtenlied,
Wanderlied, Trinklied usw.),
e geistliches Lied (z. B. Kirchenlied, gesungene Gebete usw.) und
e andere Liedarten (z. B. Ballade, Chanson, Schlager, Operetten, Musicals

usw.).

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass der heutige Fremdsprachenunterricht
sowohl sprachliche als auch sprachkulturelle Ziele, Bestrebung nach einer
interkulturellen Kompetenz, aber auch sozio-emotionale Ziele umfasst (z. B. Toleranz
gegeniiber Verschiedenheit, Respekt vor Fremdheit usw.). Der Schwerpunkt liegt auf der
interkulturellen Kompetenz, bzw. auf einer kommunikativen Kompetenz in
interkulturellen Situationen. (vgl. Janikova 2011, 31) Kommunikation wird heutzutage

als interkulturelles Phdnomen verstanden. Es wird nach solchen Lernerfahrungen gestrebt
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die den Lernenden angenehm sind. Die gegenwirtige Tendenz betrachtet Sprache als ein
Mittel der Verstandigung, das fiir jeden Menschen kulturbezogen und personlich ist und
das soziale Beziehungen fordert. Beim Fremdsprachenlernen stehen Erfahrungen und
emotionales Lernen im Vordergrund, das bedeutet, beim Einsatz von Gefiihlen und

eigenen Erfahrungen wird effektiver gelernt.

Da die Lieder nicht nur als Informationsquelle dienen, aber da sie auch emotionale
Kraft aufweisen, finde ich relevant, dass sie im Fremdsprachenunterricht eingesetzt
werden. In folgendem Kapitel mochte ich mich mit Einsatz von Liedern im DaF

Unterricht befassen.

In diesem Kapitel habe ich mich mit der Frage beschiftigt, wie ein guter
Fremdsprachenunterricht aussehen sollte. Ich habe auch angegeben, dass Musik und
Lieder zum Fremdsprachenunterricht gehoren. Ich bin der Meinung, dass Musik und
Gesang eine unschitzbare Hilfe beim Erlernen einer Fremdsprache sein konnen. Aus
didaktischer Sicht kann das Lied einerseits als Muster der Fremdsprache betrachtet
werden, anderseits erweitert das Lied das &dsthetische Empfinden der Schiiler und die
Entwicklung ihrer Phantasie. Die Lieder konnen in unterschiedlichen Situationen
eingesetzt werden. Es kann mit Liedern auf unterschiedliche Weise gearbeitet werden,
mit  abwechslungsreichen  Zielen. Die  Verwendung der Lieder im
Fremdsprachenunterricht ist sehr aktuell und die Verwendungsmoglichkeiten sind sehr
breit, deshalb mochte ich im folgenden Kapitel an Einsatzmoglichkeiten von Liedern im

Fremdsprachenunterricht ndher eingehen.
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2. Einsatz von Liedern im DaF-Unterricht

2.1 Begriindungen fiir Musik- und Liedereinsatz im DaF-Unterricht

Fir den Einsatz von Liedern im Fremdsprachenunterricht spricht die Tatsache,
dass die Musik etwas Universelles ist. Musik und Lieder begleiten unser Leben — man
hort sie tiberall. Musik horen gehort zu den beliebtesten Freizeitmoglichkeiten. Und daher
wird Musik als ein Motivationselement im Unterricht eingesetzt. Musik und Lieder
dienen auch als eine reiche Informationsquelle. Die Liedertexte informieren tber aktuelle
Themen, tiber die Vergangenheit. Sie konnen auch die Emotionen zum Ausdruck bringen.
Musik und Lieder konnen unterschiedliche Stimmungen hervorrufen — Gliick, Ruhe,

Entspannung usw.

Singen kann ein Helfer beim Fremdsprachenerwerb sein, denn es fordert den Spal3
an der Sprache und 16st Glicksgefithle aus. Mit Liedern konnen sich die Lernenden in
die Sprache einhoren, den Rhythmus erspiiren und das Gedéchtnis trainieren. Mit Hilfe
von Liedern werden die Bedeutungen einzelner Worter entdeckt, es wird ein Gefiihl fiir
die Sprache entwickelt. Lieder fordern das Lernen tiber mehrere Kanéle. Liedertexte
werden auswendig gelernt. Die Lernenden singen mit und fast ohne merken konnen sie
ein ganzes Lied. Lieder und Musik lockern auf. Musik ist ein geeignetes Medium, das

Interesse an einer Sprache wecken kann.

Liedertexte konnen wir fur verschiedene Lernziele verwenden: Hor- und
Leseverstehen, Sprechen, Aussprache, Wortschatzerwerb, Vermittlung von

Grammatikstrukturen usw.

Lieder lassen sich mit Klatschen oder rthythmischen Instrumenten begleiten, so
dass alle Kinder in den Lernprozess miteinbezogen werden konnen. Die Lernenden
konnen durch Lieder neugierig auf die andere Sprache mit ihrer Kultur gemacht werden.
Eine der wichtigsten Forderungen des modernen Fremdsprachenunterrichts ist die nach
groBmoglicher Authentizitdt. Authentizitdt wird auch durch die Verwendung realer
Sprachmaterialien erreicht. Es kann sich aber das Problem ergeben, dass authentische
Materialien fiir die Lernenden zu schwierig sind. Dies muss nicht fiir authentische Lieder

gelten. In jeder Fremdsprache ldsst sich eine Vielzahl authentischer Lieder fiir den
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Elementarbereich finden. Der Einsatz von Liedern vermittelt die Authentizitit und kann

Auskunft tiber Landeskunde, Traditionen und Verhaltensweisen vermitteln.

Wie man sieht, es wire unmoglich nur einen Grund dafiir zu nennen, warum
Musik im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden soll. In Fachliteratur werden viele

Griinde fur Musik- und Liedereinsatz genannt.

Lieder und Musik tun uns gut. Deubelbeiss erwahnt folgende positive Wirkungen
der Musik — Musik ist affektiv, kognitiv, sozial, kulturell, linguistisch und padagogisch -
wobei er treffend alle Vorteile von Musikeinsatz im Unterricht zusammenfasst. (vgl.

2013, 28-29)

Sollen Lieder im Unterricht eingesetzt werden, nur weil sie Spall machen, weil sie
Gemeinschaftsgefiihl fordern oder die Lernenden auf die fremde Sprache neugierig
machen? Altenmiller sagt: ,,Musik fordert und fordert unser Gehirn.” (Altenmiller: Wie

Musik dem Gehirn guttut, TK aktuell, online)
2.1.1 Multisensorisches Sprachenlernen

,,Die Verarbeitung von Melodie und Rhythmus beansprucht viele verschiedene
Teile des Gehirns gleichzeitig. Darunter solche, die akustische Signale auswerten — aber
auch Areale, die fiir motorische und exekutive, planende Funktionen zustdndig sind.
Auperdem spricht uns Musik ja auf einer emotionalen Ebene an, sie macht Spaf, sie
"bewegt uns" im wahrsten Sinn. Hier kommen also Gefiihle ins Spiel, die von tief im

Gehirn liegenden limbischen Strukturen aus das gesamte Denkorgan aktivieren. Kurz:
Musik ist neuronal gesehen eine hochvernetzte Angelegenheit.“ (Interview mit

Altenmiller 2012, Spektrum, online)

Aufmerksames Zuhoren setzt Lernprozesse in Gang. Diese Lernprozesse fithren
zu neuen Verschaltungen im Gehirn. Altenmiller erwahnt auch den Zusammenhang
zwischen Musik und Sprachfertigkeiten. Beim Musizieren werden dhnliche neuronale
Netzwerke wie beim Sprechen benutzt. Musik bzw. Lied kombiniert Emotionen und

Lemen und aktiviert so beide Gehirnhélften.
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Mit Emotionen bzw. Gefiihlen ist eng multisensorisches Lernen verbunden, das
im heutigen Fremdsprachenunterricht als wichtiges Element betrachtet wird. (vgl. Frithes
Deutsch, 2007) Multisensorisches Lernen besteht darin, dass das menschliche Gehirn
leichter lernt, wenn mehrere Sinne parallel angesprochen werden. Je mehr Sinne
angesprochen werden, desto besser wird der Lernstoff einpragt und behalten. Es wird also
eine neue Fremdsprache besser gelernt, wenn Informationen aus mehreren Sinnesorganen
miteinander verbunden werden (Schmecken, Riechen, Gefiihle). Fischer gibt an, dass ein
schwer zu lernendes Wort kann leichter eingeprigt werden, wenn man es singt.
Anschlieflend kann das Wort nur gesummt werden und es kann leichter erinnert werden.

(vgl. 2005, 42)

Multisensorisches Lernen beriicksichtigt die biologische Struktur des Gehirns.
Unser Gehirn ist zwar symmetrisch gebaut, doch sind die Aufgaben auf beiden

Gehirnhalften verteilt (sieche Tabelle 1).

Die funktionale Spezialisierung der Hirnhalften (Lateralisation)

Hemisphdéire Spezialisierung

- verarbeitet natiirliche Gerdausche
(Anzeichen) und sprachliche
Gerausche (Intonation, emotionale
Einstellungen, Konkreta —d.h.
automatische Sprache)

- verarbeitet Musik (erkennt bekannte
Melodien wieder, erméglicht
Nachsingen)

- dampft Redseligkeit

- ermoglicht zeitliche Orientierung:
Vergangenheit, Erlebniszeit

- denkt intuitiv-bildhaft

- verarbeitet sprachliche Gerdusche
(Tonhohen bei tonalen Sprachen,
Varianten im Wortschatz und in der
Syntax, Schriftsprache)

- verarbeitet Musik (ermdglicht

Linke Hemisphare Analysen von Musikstiicken)

- blockiert emotionalen Ausdruck

- ermoglicht zeitliche Orientierung:
Zukunft, objektive Zeit

- denkt analytisch-begrifflich, logisch,
linear

Rechte Hemisphare

Tab. 1: Funktionen der linken Hemisphdre und der rechten Hemisphdire (nach Apeltauer, 1997, 20)
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Wiéhrend der Entwicklung kommt es zu einer funktionalen Spezialisierung der
Hirnhalften — sog. Lateralisierung. Im Grof3gehirn existieren gesonderte Bereiche, die
spezielle Reize verarbeiten. So ist z. B. die rechte Hemisphire fiir gestalthaftes
Wahrnehmen, spontanes Reagieren und Verarbeitung affektiver und emotionaler Reize
zustiandig. Die linke Hemisphire ist demgegentber fiir die Verarbeitung sprachlichen
Materials geeignet. (vgl. Apeltauer 1997, 20) Zusammenfassend l4sst sich sagen, dass die
linke Hirnhalfte fiir serielle Verarbeitung von Informationen und Sprache verantwortlich
ist, die rechte Hirnhalfte spezialisiert sich auf parallele Verarbeitung von Informationen
und rdumliche Leistungen. Stoffwissen, logische und grammatikalische Inhalte werden
also vor allem in der linken und Strukturen, Farben, Formen und Musik vorwiegend in
der rechten Hirnhemisphire verarbeitet. Die Beschéftigung mit Musik spricht aber auch
die linke Hemisphére an (z. B. Lesen der Noten). Es geht hervor, dass es in dem Gehirn
eine enge Verbindung von Musik und Sprache gibt. (vgl. Online Lexikon fiir Psychologie
und Pddagogik, online)

Forscher des Max-Planck- Instituts fiir neuropsychologische Forschung in Leipzig
haben angegeben, dass das Gehirn Musik und Sprache in derselben Region verarbeitet —
im so genannten Broca Sprachzentrum. Nach den Forschern reagiert das Sprachzentrum

auf Grammatikfehler ebenso wie auf falsche Tone in einer Melodie. (vgl. Spiegel, online)

Eins ist klar: Das Singen reizt Regionen im Gehirn, die fiirs Vergniigen stehen, im
Korper werden Endorphinen produziert und dadurch lésst sich Stress und Hemmungen
abbauen. Beim Singen wird die Versorgung des Gehirns mit Sauerstoff verbessert, alle
Hirnfunktionen werden unterstiitzt — insbesondere Konzentration und folglich das
Gedéachtnis. Nach Quast 16st der Umgang mit Musik individuelle Sprachleistungen aus
und kann somit Spracherwerbs-, Sprachrezeptions- und Sprachproduktionsprozesse
effektiver machen. (vgl. 1996, 107) Musik 16st im Gehirn assoziative Verkniipfungen aus,
die in der Gedéchtnisstruktur sprachliche Abrufprozesse fordern. Musikalisches Training

unterstiitzt Sprachfertigkeit und verbessert das Wortgedachtnis.

Die Lieder konnen auch eine Art Stiitze fiir die Entdeckung der Sprachstrukturen
sein. Musik und gesprochene Sprache haben bestimmte Gemeinsamkeiten, an denen ich

im folgenden Kapitel eingehen mochte.

c



2.1.2 Gemeinsamkeiten von Sprache und Musik

Beide Phidnomene sind typisch fiir die Spezies Mensch, beide haben dhnliche
Struktur und auch eine vergleichbare Entwicklung und Verarbeitung. Sowohl Musik als
auch Sprache sind akustische Phdanomene und bestehen aus einer begrenzten Zahl an

Elementen.

Bei Musik sowie bei gesprochener Sprache geht es um zeitliche Folgen von
Lauten, die eine Ausdrucks- und Mitteilungsfunktion haben, d. h. sie sagen uns etwas.
Musik gehort auch zu den Medien der Kommunikation. Musik und Sprache haben also
Verweisungscharakter. Sowohl Musik als auch Sprache sagen uns etwas, mit dem
Unterschied, dass Musik dabei nichts Bestimmtes sagt. Das Bestimmte muss dazu

vorgestellt werden. (vgl. Tadday 2007, 37-42)

Nach Beck-Neckermann (2011) wurzelt die verbale Sprache in nonverbalen
Interaktionserfahrungen und entsteht mittels Gerdauschen, Klang, Rhythmus und Tonen.
Musik und Sprache korrespondieren miteinander und in vielen Aspekten sind verwandt.

Ich mochte jetzt einige gemeinsame Merkmale von Musik und Sprache erwéhnen:

e Musik und Sprache basieren auf der Gestaltung von Rhythmus,
Klangfarbe und Tonhohe.

e Die beiden Ausdrucksmedien basieren auf verklingenden
Schallwellen.

e Sie erfordern ein empfangendes Ohr. (vgl. Beck-Neckermann 2011, 7)

Nach Bierwisch ist die wichtigste Gemeinsamkeit zwischen Sprache und Musik,
dass sie akustische Kommunikationsprozesse vermitteln. Beide ermoglichen auch eine
schriftliche Darstellung. Eines ist zu erwédhnen — fiir die Musik ist die priméar akustische
Realisierung von wesentlicher Bedeutung. Einfach gesagt, die Musik, die nur geschrieben
wird, ist keine Musik. Bei der Sprache gilt diese Regel nicht, auch die nur geschriebene
Sprache konnte immer noch eine Sprache sein. Sowohl Musik als auch Sprache laufen in
der Zeit ab — die Zeit ist also eine Grunddimension ihrer Strukturbildung. (vgl. Bierwisch
1979, 14 — 16) Wie ich schon erwihnt habe, beim Musizieren und Sprechen handelt es

sich um Kommunikationsprozesse und sie bestehen darin, dass jemand jemandem etwas
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mitteilt. Der Empfanger bekommt eine Nachricht von dem Sender. Den Zusammenhang

zwischen den Beteiligten stellt treffend folgendes Schema dar.

Sender Nachricht ___———r Empfinger

Abb. 3: Zusammenhang zwischen den Beteiligten wéhrend des Kommunikationsprozesses (nach Bierwisch,
1979, 16)

Sprache und Musik sind komplexe Codesysteme und gehoren zu den
Komponenten des menschlichen Sozialisationsprozesses. Beide haben Wurzel in der
vormenschlichen Lautgebung und sind der Ausdruck interner Zustinde, der der
Verhaltensregulation dient. Die Sprache ldsst sich als Verbindung von kommunikativen
und kognitiven Strukturen charakterisieren, wobei sie Denken mit akustischer
Kommunikation verbindet. Nun zur Musik, Musik ist kein Zeichensystem fiir kognitive
Bedeutungen, das heiBt aber nicht, dass musikalische AuBerungen keine kognitiven
Wirkungen haben. (vgl. Bierwisch 1979, 28-31) Wahrend die Sprache die kognitiven
Strukturen differenziert, ermoglicht die Musik die Differenzierung emotiver Strukturen.
Bierwisch gibt die globale Charakterisierung der Bedeutungsbereiche von Sprache und
Musik an: ,,Sprache teilt Gedanken mit, Musik vermittelt Gefiihle.“ (1979, 31) Musik wird
als universelle Sprache bezeichnet, weil sie von Menschen unterschiedlichster Herkunft
verstanden wird. Hierbei wird bestitigt, dass die Musik vor allem als

Kommunikationsmittel fiir Gefiihle dient.

Musik und Sprache sind im Gehirn eng verbunden und diese Gemeinsamkeiten
konnen im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts gut eingesetzt werden und das Lernen

einer Fremdsprache kann einfacher gestaltet werden.
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2.2 Einsatzmoglichkeiten und Empfehlungen zum erfolgreichen Einsatz von

Liedern im Fremdsprachenunterricht

Musik kann im Fremdsprachenunterricht auf verschiedene Weise eingesetzt
werden. Sie kann sowohl im Anfangsunterricht auch als bei Fortgeschrittenen verwendet

werden.

Beim frithen Lernen sollte man das Schreiben und Lesen vermeiden, weil die
Lernenden diese Fertigkeiten zuerst in der Muttersprache beherrschen mussen. Bei der
Einfuhrung des Schreibens und Lesens in dieser Phase konnte es zur Verwirrung
kommen. In dieser frithen Phase lernt man meistens den Lernstoff auswendig und daftir
eignen sich Lieder. Das Singen kann eigentlich als ein Spiel verstanden sein. Beim Singen
konnen auch Bedurfnisse der Kinder nach motorischen Aktivititen befriedigt werden,

weil Singen oft mit Bewegung verkntipft wird.

Musik ist ein Medium, das ein hohes emotionales und motivationales Potenzial
hat. Fiur den Einsatz von Musik im Fremdsprachenunterricht sprechen mehrere
Tatsachen. Mit Musik konnen gelernte Texte memorisiert werden, es werden auch
Aussprache, Artikulation, Grammatik etc. getibt, ohne dass dies langweilig wiederholt
wurde. Bei dem Einsatz von Liedern muss reiflich tiberlegt werden, welche Lieder
ausgewahlt werden. Nachfolgend mochte ich die Problematik der Liederauswahl

skizzieren.

Bei den Anfangern werden vor allem die Lieder verwendet, die fiir den Unterricht
entwickelt wurden. Sie sind besonders gut geeignet, da sie sich durch gute
Verstiandlichkeit des Textes, mehrere Textwiederholungen kennzeichnen. Die
Kombination von Wortschatz, Phonetik und Grammatik sollte die Lernenden nicht

uberfordern.

Nach Wahl sollte ein DaF-Lied einfach sein. Es sollte ein Lied sein, das leicht zu
behalten ist. Die Lieder bzw. Liedertexte sollten erst dann angeboten werden, wenn das
entsprechende Thema im Unterricht behandelt worden ist. (vgl. 1993, 46) Nach Kuhn
sind die Liedtexte ein idealer Einstieg fiir die Lernenden, die eine Fremdsprache beginnen

zu lernen. (vgl. Kuhn, 132)
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Vor der Liederauswahl miissen die Lernziele bestimmt werden. Bei der

Liederauswahl sollten die Lehrende auf folgende Kriterien achten:

e die Lieder sollten nicht zu lang sein,

e die Lieder sollten Wiederholungen bzw. Refrain enthalten,

e die Lieder sollten die Lernenden ansprechen,

e die Lieder sollten dem Alter und dem Sprachstand der Lernenden entsprechen,
e sehr wichtig ist eine verstdndliche und deutliche Aussprache des Interpreten,

e die Lieder sollten konkrete Lernziele haben. (vgl. Pereira)

Durch die Arbeit mit Musik und Liedern konnen alle vier Fertigkeiten gefordert
werden — sowohl das rezeptive Horverstehen und Leseverstehen, als auch das produktive

Sprechen und Schreiben.

Musik und Lieder werden groftenteils fiir das Horverstehen eingesetzt. Nach
Walther leisten die Lieder ,,einen Beitrag zur Schulung des Horverstehens*. (20006, 212)
Die Ubungen zum Horverstehen sind so gestalten, dass Lernende bestimmte Ausdriicke
in einem Lickentext ergdnzen mussen. Sie miissen diese Worte in einem Lied selektiv
heraushoren, sie missen diese spezifischen Informationen aus dem Text herausnehmen.

(vgl. Janikova 2011, 67)

Lieder sind zum Horen produziert, deshalb eignen sich gut als Hortexte. Es
handelt sich um authentisches Material und authentische Texte konnen schwer sein. (vgl.

Dahlhaus 1994, 76)

Damit der Einsatz von Liedern und Musik erfolgreich wire, sollte man die

Schulung Horverstehens in folgenden Phasen unterteilen:

. Einstiegsphase,
" ErschlieBungsphase,
. Festigungsphase. (vgl. Pereira)

Im Zusammenhang mit diesen Phasen konnen wir die Aktivititen in drei Kategorien
einteilen und zwar Aufgaben bzw. Aktivititen vor dem Horen, wahrend des Horens und

nach dem Horen.
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Aufeaben, die vor dem Horen gemacht werden

In dieser Phase aktivieren die Lernenden ihr Vor- und Weltwissen. Wir mochten
die Lernenden motivieren, sie auf den Hortext neugierig machen, wobei wir bei ithnen
eine Erwartungshaltung aufbauen. , Je konkreter diese Erwartungen sind, desto mehr
konnen sie helfen, das was folgt, besser zu verstehen.” (Dahlhaus 1994, 78) Zu den

Ubungen vor dem Horen gehoren z. B.:

- Assoziogramm (Wortigel),

- Besprechung des Themas,

- Einstieg in das Thema durch Bilder,

- Zuordnungsiibungen (z. B. Bild — Text) usw.

Aufeaben, die wihrend des Horens gemacht werden

Die Aufgaben wihrend des Horens diirfen nicht sehr lange dauern, sie sollten den
Horprozess begleiten, d. h. die Schiiler konnen dabei dem Hortext folgen. Es werden zwei

Aufgabentypen unterschieden:

. die Aufgaben, die ein intensives Verstehen verlangen, und

. die Aufgaben, die ein extensives Verstehen beanspruchen.

Intensives Horen wird auch als detailliertes bzw. totales Horen bezeichnet. Beim

extensiven Horen muss die Gesamtaussage verstanden werden.

Das Verstehen des Liedtextes muss nicht immer ganz vollstindig sein, zu den

Aufgaben wihrend des Horens konnen wir folgende Ubungen zihlen:

- Richtig-Falsch-Aufgaben,

- Multiple-Choice-Aufgaben,
- Notizen aufschreiben,

- Text ergéinzen,

- Liedtext mitlesen usw.
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Aufeaben, die nach dem Horen gemacht werden

Diese Aufgaben werden erst dann eingesetzt, wenn die Schiiler imstande sind, sich
auf einen grof3en Textumfang zu konzentrieren. Auch ihre Behaltensleistung muss schon
relativ grof3 sein. Die Lernenden miissen fahig sein, Unwichtiges von Wichtigem zu
unterscheiden. Ziel dieser Aufgaben ist Kontrolle und Arbeit am Text. In dieser Phase

konnen folgende Ubungen benutzt werden:

- Zuordnungsiibungen,

- Richtig-Falsch-Ubungen,
- Ja-Nein-Ubungen,

- Fragen zum Text,

- Glossar schreiben,

- Mirchenlieder dramatisieren usw.

Musik  und  Lieder  konnen  unterschiedliche  Funktionen  im
Fremdsprachenlernprozess tbernehmen, z. B. Begleitung und Optimierung des
Lernprozesses, Auslosung kreativer Sprachproduktion oder Vorbereitung eigen- und
fremdkultureller ~ Verstehensprozesse etc. Lieder werden auch oft zur

Motivationssteigerung eingesetzt.

Mit Hilfe von Liedern konnen aber auch Teilkompetenzen wie z. B. Grammatik,

Wortschatz oder Aussprache gelibt werden.

Wortschatzlernen ist eine schwere Aufgabe — wenn die gelernten Worter nicht
verwendet werden, dann werden sie schnell vergessen. Nach Butzkamm sind Worter ein
Tor zur Welt (vgl. 2012, 252). Neue Worter sind fiir Fremdsprachenlernen von
grundsitzlicher Bedeutung, sie stellen die Basis fiir menschliche Kommunikation dar.
Eine der besten Methoden zur Beherrschung vom Wortschatz ist sein Einbau in
Verwendungskontext. Durch den Kontext werden die Worter miteinander vernetzt. Die
Worter sollten in sinnvollen Kontexten gebraucht werden, sonst werden sie nicht
behalten. (vgl. Freudenstein 1995, 66) Worter sollten also nicht isoliert gelernt werden,
sondern in einem Kontext — z. B. in einem Liedtext. Nach Gossman geben Lieder eine
lautliche Orientierung, sie bieten sich fir zahlreiche Wiederholung an und sie stellen

Begriffe in einem Kontext. (vgl. 2013, 16) Zu erwédhnen ist auch mehrkanaliges Lernen.
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Da die Kombination mehrerer Kanile meist am leichtesten zur effektiven Speicherung
im Gedachtnis beitragt, wird das mehrkanalige Lernen im Fremdsprachenunterricht
gefordert. Unter Einbeziehung von Liedern wird aus trockenen Fakten etwas Neues und
Interessantes, beim Horen der Lieder werden neue Vokabeln beildufig gelernt. Musik und
Lieder haben die Macht in unserem Kopf zu bleiben, deshalb konnen sie als eine gute

Gedachtnisunterstiitze eingesetzt werden. (vgl. Schmitt 2001, 796)

Grammatik stellt ein  Regelsystem einer Sprache dar. Im
Fremdsprachenunterricht handelt sich nicht um die Vermittlung des kompletten
Regelsystems, sondern um die Vermittlung solcher Elemente, die zu kommunikativen
Zwecken eingesetzt werden. (vgl. Janikova 2011, 51) Viele Lernende finden Grammatik
langweilig, was auch an den Methoden liegen kann, mit denen die Grammatik vermittelt
wird. Durch Lieder kann Grammatik geiibt und gefestigt werden. Beim Lernen von
Liedern konnen grammatische Strukturen gelernt werden und sie konnen fiir immer im
Gedéachtnis behalten werden. Beim Trainieren von Grammatik konnen die Lernenden in
Liedtexten grammatische Strukturen suchen, sie umformen usw., es konnen also

Erganzungsiibungen oder Transformationsiibungen etc. eingesetzt werden.

Lieder konnen auch zur Ausspracheschulung eingesetzt werden. Es ist
notwendig die Lieder auszuwéhlen, die nicht zu schnell sind und keine komplizierte
Melodie haben, denn sie konnten die Lernenden frustrieren. Lieder konnen als eine
Warm-up-Aktivitit gebraucht werden, mit der die Lernenden die Aussprache unbewusst
tiben, denn beim Mitsingen eines Liedes tiberpriifen die Schiiler ihre Ausspracheroutinen.
Fir den Aufbau einer guten und verstdndlichen Aussprache ist das Singen nicht zentral,
aber sicher ist es eine Ubungsvariante, die das Fremdsprachenlernen sinnvoll erginzen
kann. (vgl. Gehring 2017, 85-87) Nach Burger ,sind Lieder eine Stiitze bei
Ausspracheschulung und fordern den Sprachfluss, denn schwierige Laute konnen beim

Singen hdufig besser bewdiltigt werden als beim Sprechen.” (1986, 23)

Die wichtigste Voraussetzung fiir erfolgreiches Lernen ist die Motivation. Nur
positive Einstellung ist die Voraussetzung fiir die Infoaufnahme. Wenn die Schiiler
motiviert sind, konnen sie flexibler denken und sie verfiigen tiber mehr Vorstellungskraft

und Konzentration. Nur so kann der Unterricht die besten Ergebnisse aufweisen.
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2.3 Motivation durch Lieder im Fremdsprachenunterricht

Motivation gilt als , Schliissel zum Lernerfolg“. (vgl. Brown 1980, zitiert nach
Apeltauer 1997, 111) Die Lehrkraft sollte die Lernenden motivieren konnen. Um sie zu
motivieren, sollte der Lehrstoff etwas Neues bieten und dabei sollte er mit schon
vorhandenem Wissen verbunden sein. Wichtig ist, dass der Unterricht gut strukturiert
wird und die Lernziele konkret genannt werden. Ideal sollten beim Lernen positive

Emotionen entstehen.

Positive Emotionen konnen Lieder und Musik hervorrufen, die sehr motivierend
auf die Lernenden wirken konnen. Die kanadische Neurologin Anne Blood sagt: ,, Wer
Musik im Alltag nutzt, kann sein Gliicksniveau iiber 50 Prozent erhohen. “ (Schmidt 2011,
51) Wissenschaftler haben herausgefunden, dass die Frauen und Ménner, die anstimmen,
geringere Mengen des Stresshormons Cortisol produzieren. Beim Musikhoren fahrt die

Aktivitat der Zentrale fiir Angstreaktionen auf null herunter. (vgl. Schmidt 2011, 52)

Nach Quast hat Musik im Fremdsprachenunterricht sieben Funktionen:
physiologische, psychohygienische, sozialpsychologische Funktion, Ausléser von
Emotionen und Gefiihlprozessen, Mittel zur Forderung kognitiver Prozesse und
unbewussten Lernens und schlieBlich Ausloser von Kommunikationsprozessen. Da
Musik bei Lernen Emotionen, Stimmungen und Gefiihle auslost, dient der gezielte
Musikeinsatz zum Ansprechen von dsthetischen und angenehmen Gefiihlen der Lerner,
dadurch wird eine positive Einstellung der Lernenden auf den Unterrichtsprozess

hervorgerufen. (vgl. 1996, 108)

Der Motivationsaspekt steht allen Grinden fir Einsatz von Liedern im
Fremdsprachenunterricht voran. (vgl. Murphey 1992, 3) Die Lieder ermoglichen ein
angstfreies Herangehen an die Fremdsprache. Musik und Lieder appellieren an die
Emotionen der Lernenden und der emotionale Zugang schafft ein Horinteresse, so dass

die Lernenden erfahren wollen, wortiber gesungen wird. (vgl. Surkamp 2017, 239 — 241).

Durch Musik kann eine fremde Sprache auf eine lustige Weise gelernt werden.
Motto ,,Mit Spal3 geht alles besser* gilt auch beim Fremdsprachenlernen. Das Verstehen
eines Liedes in der Fremdsprache ist zwar schwierig, weil die Lernenden keinen Einfluss

auf das Gesangtempo haben, aber die Lieder konnen durch ein Bildmaterial ergénzt
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werden. Die Bilder konnen das Horen der Lieder bereichern, sie sind weitere Anregungen
zur Arbeit, sie bieten andere Moglichkeiten von Aufgaben. Einige Lieder konnen sogar
mit Hilfe von Videos vorgestellt werden. All dies befreit die Lernenden von Stereotypen
und bildet den Fremdsprachenunterricht interessanter. Die Lieder und Musik konnen die
Einstellungen der Lernenden zum Fremdsprachenlernen verbessern, eindeutig kann ein

Interesse an Musik ein Motivator fir den Fremdsprachenerwerb sein.
3. Zusammenfassung

Im theoretischen Teil meiner Diplomarbeit habe ich versucht, die Problematik des
Liedereinsatzes im DaF-Unterricht angedeutet. Im Rahmen meiner Arbeit habe ich mich
erstens dem Thema ,,ein guter Fremdsprachenunterricht” zugewandt. Nach Fachliteratur
sollte ein guter Unterricht bestimmte Merkmale aufweisen, denen ich mich niher im
Kapitel 1 gewidmet habe. Besonders betont werden muss, dass in einem guten Unterricht
auch Motivation von gro3er Bedeutung ist. Um das Motivationspotenzial zu aktivieren,
konnen die Lehrenden im DaF-Unterricht Lieder einsetzen. Fir den Einsatz von Liedern
im DaF-Unterricht spricht nicht nur ihr Motivationspotenzial, sondern noch andere ihre
Potenziale, wie z. B. Moglichkeit des mehrkanaligen Lernens, Gedédchtnisstiitze usw., die
ich im Kapitel 2.1 genannt habe. Einer der Griinde fiir den Liedereinsatz im DaF-
Unterricht ist auch die Tatsache, dass Musik unser Gehirn fordert. Diese Problematik ist
ndher im Kapitel 2.1.1 beschrieben. Die Lieder unterstiitzen aber auch die Lernenden die
Strukturen der Sprache zu entdecken, weil Musik und gesprochene Sprache bestimmte
Gemeinsamkeiten aufweisen, auf denen ich im Kapitel 2.1.2 eingegangen bin. Nachdem
ich die Begriindungen fiir Musik- und Liedereinsatz im DaF-Unterricht angedeutet hatte,
befasste ich mich mit den Einsatzmoglichkeiten und Empfehlungen zum erfolgreichen
Einsatz von Liedern. Lieder konnen im DaF-Unterricht auf verschieden Weise eingesetzt
werden, sie sind sowohl im Anfangsunterricht als auch bei Fortgeschrittenen einsetzbar,
es muss nur auf die Liederauswahl geachtet werden. Durch die Arbeit mit Musik und
Liedern konnen nicht nur alle vier Fertigkeiten gefordert werden, sondern es konnen auch
Teilkompetenzen, wie z. B. Grammatik, Wortschatz geiibt werden. Da das
Motivationspotenzial der Lieder einer der wichtigsten Griinden fiir ihren Einsatz im DaF-

Unterricht ist, habe ich dieser Problematik das dritte Kapitel gewidmet.
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EMPIRISCHER TEIL

Theoretisch gesehen kann Singen ein Helfer beim Fremdsprachenerwerb sein.
Musik fordert das Lernen tiber mehrere Kanile. Beim multisensorischen Lernen lernt das
menschliche Gehirn leichter. Beim Singen werden im Koérper Endorphinen produziert
und dadurch wird Stress und Hemmungen abgebaut. Anhand vorhandener Fachliteratur

ist das Potenzial von Musik und Lieder im Fremdsprachenunterricht groB3.

Meine Motivation zur Anfertigung dieser Arbeit ist die Vermutung, dass man
durch Lieder effizienter lernen kann. Da ich an einer Grundschule unterrichte, wo
Deutsch als erste Fremdsprache — seit der ersten Klasse gelernt wird, ist fur mich
interessant zu untersuchen, welche Ziele Deutschlehrer mit Liedern verfolgen, bei
welchen Altersstufen und Niveaustufen sie Lieder einsetzen, nach welchen Kriterien sie

ein Lied aussuchen.
4. Forschungsdesign

4.1 Forschungsfragen und Hypothesen

Im empirischen Teil meiner Arbeit mochte ich folgende Forschungsfragen

beantworten:

e Spielt eigene Beziehung zur Musik eine Rolle beim Liedereinsatz im DaF-
Unterricht?

e Werden die Lieder schon bei den Anfangern eingesetzt, um sie zu motivieren?

e Nutzen Deutschlehrer die Lieder auch an der Sekundarstufe 1?

e Nach welchen Kriterien wihlen Deutschlehrer die Lieder fiir den DaF-
Unterricht oder welche Kriterien spielen fiir die Auswahl Rolle?

e Welche Vorteile sehen Deutschlehrer in der Arbeit mit Liedern im DaF-

Unterricht?

Aufgrund dieser Fragestellung werden Hypothesen zu den Fragestellungen
dieser Arbeit entwickelt, welche von meiner Erhebung untersucht und bestétigt oder

widerlegt werden:
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*» HI1: Die Deutschlehrer, die eine positive Beziehung zur Musik haben, setzen
Musik und Lieder auch im DaF-Unterricht ein.

» H2: Lieder werden schon bei den Anfingern eingesetzt, weil sie als
Motivationselement dienen.

* H3: Lieder werden an der Sekundarstufe I nicht eingerdumt, weil es schwieriger
ist ein geeignetes Lied auszuwahlen.

= HS: Die Lehrer, die Lieder in ihrem Deutschunterricht einsetzen, sehen ihren

grof3ten Vorteil in ihrer motivierenden Wirkung.

4.2 Datenerhebungsmethode

Jeder Forscher muss sich zu Beginn des Forschungsprozesses entscheiden, welche
Forschungsmethode er zur Realisierung seines Forschungszieles einsetzen will. Zur
Verfiigung stehen zahlreiche Methoden und Verfahren, die sich als qualitative oder
quantitative Forschungsmethoden charakterisieren lassen. Im Zentrum der qualitativen
Forschung ist die Exploration unbekannter Phdnomene. Im Vergleich zu quantitativen
Forschungsmethoden gilt fiir die qualitativen Methoden sehr viel offenerer Zugangsweise
zum Forschungsgegenstand. Beim qualitativen Forschungsweisen werden die Daten von
einer sehr begrenzten Gruppe von Personen gesammelt. Diese Aussagen sind nicht
generalisierbar. Wenn sie dann generalisierbar werden sollen, wird dann zusétzlich noch
eine quantitative Studie zum Thema angeregt, die dann die Allgemeingiiltigkeit der

Hypothesen tiberpriifen soll. (vgl. Albert/Marx 2010, 12 - 13)

Um meine Fragen zu beantworten, habe ich mich fur eine qualitative Forschung
entschieden. ,,Ziel der qualitativen Forschung ist eine Verhaltensweise aus der
Perspektive der Beforschten nachzuvollziehen.“ (Albert/Marx 2010, 13) Im Rahmen der
qualitativen Datenerhebung bietet sich die Befragung an. Albert und Marx geben an, dass
es die einfachste Art der Datenerhebung ist, weil man mit geringem Aufwand zu

Ergebnissen kommen kann. (vgl. 2010, 59)
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Eine Befragung ist eine Kommunikation zwischen zwei oder mehreren Personen,
die sich in einer Kommunikationssituation ereignet und die durch gegenseitigen
Erwartungen gepriagt wird. Es handelt sich um eine soziale Interaktion, die nie nur auf
Wissensaustausch beschrinkt sein kann (vgl. Mieg/Naf 2005, 5), wie die Abbildung 4

zeigt.

Interviewer

betrieblicher Kontext Funktionskontext
Experte des Interviews

‘%A

kompetent!

0
N =)
spréchspartner? - \otet®

12 iel '
orter!? Laie! Wissen xyz

probleme

Experte Interviewer

Abb. 4: Das Interveiw als soziale Interaktion (nach Mieg/Ndf, 2005, 5)

Ziel einer Befragung ist mittels sprachlicher Inventionen Reaktionen bei

Interviewten auszuldsen und so inhaltlich thematische Informationen zu gewinnen.

In der Fachliteratur werden unterschiedliche Interviewarten unterschieden, die
sich fir bestimmte Forschungsfragen mehr oder weniger eignen. Zu erwéhnen sind die
haufig verwendeten Verfahren — das narrative Interview, das problemzentrierte Interview

und das systematisierende Experteninterview.

Ich mochte jetzt an das Experteninterview nédher eingehen. Experteninterviews
werden v. a. in der soziologischen Forschung eingesetzt, aber sie werden auch in der
Bildungsforschung oder in der padagogischen Forschung genutzt, selten auch in der

Fremdsprachenforschung.

Das Experteninterview stellt Personen als Fachleute fur einen Bereich in den

Mittelpunkt. Experten werden befragt, ,,weil sie einen exklusiven Wissensvorsprung iiber

ein bestimmtes Handlungsfeld besitzen. (Liebold/Tinczek 2009, 33, zitiert nach Doff
2012, 233) Es werden drei haufig verwendeten Typen unterschieden:

» das explorative / sondierende,
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» das theoriegenerierende und

» das systematisierende Experteninterview.
Im explorativen und theoriegenerierenden Experteninterview geht es auch um subjektive
und individuelle Bedeutungszuschreibungen. Beim systematisierenden liegt
demgegeniiber der Fokus auf Informationen zu Fakten oder Prozessen. (vlg. Doff 2012,

219)

Da ein Experteninterview ein Interview mit einer Person ist, die mit Hinblick auf
ihren Status als Experte gefragt wird, d. h. als Person die tiber spezialisiertes Wissen
verfugt (vgl. ILMES, online), und da die Lehrer in dieser Hinsicht Experten sind, habe
ich mich fur Experteninterview entschieden. Interviews konnen aber in unterschiedlichem
Ausmal strukturiert sein, so kann man

o nichtstrukturierte,

o teilstrukturierte und

o vollstrukturierte Interviews
unterscheiden. Bei teilstrukturierten Interviews gibt es einen Leitfaden, der die Fragen,
nicht aber die Antwortmoglichkeiten vorgibt. Im Fall meiner Untersuchung habe ich
einen Leitfaden, die Antwortmoglichkeiten biete ich nicht an.

Ein Experteninterview benotigt eine Vorbereitung. Erstens muss man sich mit
dem Fachgebiet vertraut machen, weiter muss man sich tber die Fragestellung
klarwerden und anschlieBend muss man einen Leitfaden erstellen. Die folgende

Abbildung zeigt einzelne Schritte beim Experteninterview.

Von der leitenden Forschungsfrage zu den Hypothesen

+
Der Experte / die Expertin

+

Leitfaden
Mdgliche Antworten iberlegen

NP

Vortest

¢

Planung und Durchfiihrung der Datenerhebung

4

Auswertung

+

Verdffentlichung

Abb. 5: Einzelne Schritte beim Experteninterview (vgl. Mieg/Ndf 2005, 11)
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5. Planung der Interviews

5.1 Auswahl der Experten

Die Auswahl geeigneter Experten ist von grofler Bedeutung, sie stellt den
wichtigsten Schritt bei der Planung von Experteninterviews dar. Die Auswahl geeigneter
Experten entscheidet tiber die Art und Qualitit der Informationen, die der Forscher erhalt.

(vgl. Doff 2012, 236)

Experten sind Personen, die eine Sache besonders gut kennen, die uber
spezialisiertes Wissen verfiigen, weil sie sich mit dieser Sache beruflich beschéftigen,
well sie sich fur das Problem interessieren oder sich mit der Problematik befassen. Nach
Bogner sind Experten die Personen, die ,,sich - ausgehend von spezifischen Praxis- oder
Erfahrungswissen, die sich auf einen klar begrenzbaren Problemkreis beziehen — die
Moglichkeit geschaffen haben, mit ihren Deutungen das konkrete Handlungsfeld sinnhaft
und handlungsleitend zu strukturieren® (2002, 45) Es handelt sich also um sachkundige
Personen, die als Akteure des Untersuchungsfeldes tiber spezifische Erfahrungen und
Handlungswissen verfiigen. Die Experten sind die Personen die eine langjahrige
Erfahrung im konkreten Handlungsfeld haben. MaB3geblich fiir die Auswahl der Experten

sollte fachliche Kompetenz sein.

Die Stichprobe wurde nach bestimmten Kriterien ausgewdéhlt. Diese Kriterien
bilden einerseits die Lernerfahrung und anderseits, ob sie Musik und Lieder im
Deutschunterricht einsetzen. Fuir das geplante Interview habe ich also Deutschlehrer
gewdhlt und angesprochen, die Lieder und Musik in ihren Unterricht integrieren. Sie
kennen sich so mit dem Untersuchungsgegenstand aus und konnen als Experten
angesehen werden. Alle vier ausgewéhlten Lehrerinnen haben eine langjéhrige Erfahrung

in diesem Bereich.

Die Kontaktaufnahme mit den Experten sollte zwar schriftlich oder telefonisch
erfolgen, aber ich habe die Experten miindlich kontaktiert, weil alle Experten meine
Kollegen sind und weil sie an derselben Schule wie ich unterrichten. Ich habe ihnen eine
aussagekriftige Darstellung vom Inhalt und Ziel der Befragung vermittelt, alle vier
Lehrerinnen haben dem Experteninterview zugestimmt. SchliefSlich nahmen an der

Forschung vier Deutschlehrerinnen im Alter zwischen 35 bis 60 Jahren teil. Ihre
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Lehrerfahrung liegt zwischen 10 bis 29 Jahren. Die Grundinformationen tber die

Interviews und tiber die Lehrerinnen werden in folgender Tabelle angegeben.

24.1.2018 29.1.2018 29.1.2018 16.2.2018

Wann wurde das Interview durchgefiihrt

15:21 15:05 15:55 11:40
Alter 35 50 54 60
Lehrerfahrung 10 10 29 28

Tab. 2: Vorstellung der Interviewten

Wie ich schon erwihnt habe, bei der Durchfithrung von Experteninterviews
kommt meistens ein Interviewleitfaden zum Einsatz, dem ich mich jetzt ndher widmen

mochte.

5.2 Leitfadenerstellung

Mit Leitfaden wird das mehr oder weniger grob strukturierte schriftliche
Frageschema, das dem Interviewer als Gedachtnisstiitze dienen kann und das dem
Interview Struktur verleiht. (vgl. Mieg/Naf 2005, 14) Sollte es notig sein, so darf der
Interviewer wihrend der Befragung auch vom Leitfaden abweichen. Leitfaden
strukturiert zwar die inhaltliche Abfolge des Interviews vor, aber er sollte den Befragten

genug Spielraum fiir zusammenhéngende Darstellungen anbieten. (vgl. Doff 2012, 223)

Der Leitfaden wird in drei Teile gegliedert:

* FEinstiegsfragen,

* Hauptteil und

=  Abschluss.
Die Einstiegsphase umfasst die Begriiflung sowie eine Eroffnungsfrage, die eine
entspannte Atmosphéare schaffen sollte und ins Thema fithren sollte. Hauptteil umfasst
geeignete Fragen — passende Fragen zum Thema. Zu den formulierten Fragen sollte sich
der Forscher die erwartbaren Antworten tberlegen. Die Fragen stehen innerhalb des
Leitfadens in einem Zusammenhang mit vorangegangenen und nachfolgenden Fragen.
Zur Befragung gehort auch ein guter Abschluss des Interviews. Der Interviewer sollte

sich bei dem Experten bedanken und ihm Zeit und Gelegenheit zu Riickfragen geben.

37



Nach Mieg und Néf ist auch ein Vortest des Leitfadens erforderlich. (2005, 16)
Den Leitfaden sollte man mit einer bekannten Person durchfiihren, so kann man die
Fragen ausprobieren und mogliche Probleme des Leitfadens entdecken, zu denen z. B.
uberflissige Fragen, unlogische Struktur des Leitfadens, begriffliche Missverstdndnisse

etc. gehoren.

LAnzuraten ist eine Vorinformation des Experten iiber die Fragen.“ (Mieg/Naf
2005, 17) Manche Experten mochten die Fragen vor dem Interview wissen. So konnen

sie sich ein Bild machen oder sich vorbereiten.

Ich habe die Fragen festgelegt und auch tiber moglichen Antworten nachgedacht.
Danach habe ich einen Vortest durchgefiihrt, nur so konnte ich mir sicher sein, dass der

Leitfaden logisch strukturiert ist, dass es keine tiberflissigen Fragen gibt usw.

5.3 Dokumentation und ethische Aspekte der Interviews

Art der Dokumentation der Interviews kann unterschiedlich sein und richtet sich
nach dem Forschungsinteresse (z.B. Audioaufnahmen, Videomitschnitte, zusitzliche
Protokolle usw.). (vgl. Doff 2012, 223) Experteninterview wird in doppelter Weise
protokolliert, zuerst wird das Gespréach auf Tonband aufgenommen und danach wird ein

Handprotokoll erstellt. (vgl. Mieg/Naf 2002, 18)

Was ethische Aspekte betrifft, gilt grundsétzlich die Notwendigkeit der
informierten Zustimmung. Die Befragten miissen tiber den Zweck der Forschung und

tiber die Verarbeitung der Daten informiert werden. Sie miissen ihr Einverstindnis in

schriftlicher Form abgeben. (vgl. Doff 2012, 223)

Selbstverstandlich musste ich bei meiner Forschung auch an die ethischen

Aspekte denken und alle Einverstdndnisse befinden sich im Anhang dieser Arbeit.
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6. Durchfiithrung der Interviews

Die Interviews sollten eine systematische Informationsgewinnung ermoglichen,
um Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede des Expertenwissens und Erfahrungswissens

identifizieren zu konnen.

Nach Doff sollte Interview mit einem informellen Vorgesprach beginnen, in dem
Kontakt aufgebaut wird, nur so kann eine offene und freundliche Atmosphére entstehen.
(vgl. 2012, 224) In dieser Phase sind die Informationen tiber Projekt schon bekannt.
Spitestens jetzt sollte den Befragten die Einwilligungserkldarung vorgelegt werden. Sehr
wichtig ist es, den Ablauf noch einmal zu erkldren. Nach einem informellen Vorgespréich
wird das Interview offiziell eroftnet — meist mit einer Einstiegsfrage. Diese Frage sollte
den Raum fiir Aufwarmen anbieten, sie sollte verstindlich formuliert sein und leicht zu
beantworten sein. Am Interview nehmen beide Parteien teil. Der Interviewer nimmt daran
als aktiver Zuhorer teil, er muss die sprachlichen AuBerungen des Gesprichspartners
entschliisseln und angemessene Fragen stellen, die klar, verstidndlich, neutral und offen
sein miissen. Zum Abschluss sollte gefragt werden, ob etwas in diesem Zusammenhang

Wichtiges noch nicht erwéahnt wurde. (vgl. Doff 2012, 224)

Experteninterview ist eine soziale Interaktion. Die Gesprachsdynamik des
Interviews kann sich aus verschiedenen Griinden dndern und ist von einer Reihe von
Bedingungen abhéngig, z. B. die Tagesform der Experten, Statusunterschiede zwischen
Experte und Interviewer usw. Es konnen unterschiedliche Probleme auftreten, z. B.
Storungen im Interviewverlauf. Es muss damit gerechnet werden, dass die Probleme

auftreten konnen.

Meistens werden qualitative Experteninterviews mit Tonband aufgenommen.
Nach Mieg und Naf ist empfehlenswert, zusitzlich zur Tonbandaufnahme ein
stichwortartiges Kurzprotokoll wihrend des Gespriachs auszufertigen. Das Protokoll
ermoglicht die flexible Gesprichsfithrung und dient zur Ubersicht, ob die Informationen

geniigend spezifisch sind, ob die Information im Kontext klar ist. (vgl. 2002, Anhang XV)

Die Durchfiihrung der Interviews meiner Forschung erfolgte ich in personlichen
Gesprachen am Arbeitsplatz, bzw. in der Schule der Befragten. Vor Beginn des

Gesprachs wurde die Einwilligungserklarung vorgelegt und von den Befragten
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unterschrieben, danach wurde ein Kurzfragebogen mit personlichen Angaben und
Lernerfahrung ausgefullt. Die ausgefiillten Kurzfragebogen befinden sich im Anhang
dieser Arbeit. Ich habe noch einmal den Ablauf des Gesprachs erklart. Mit dem
Einverstindnis der Teilnehmer wurden die Interviews auf Tonband aufgenommen. Das
Interview wurde in tschechischer Sprache durchgefiihrt. Wie Doff rét, habe ich Interview
mit einer Einstiegsfrage begonnen, die das Gespriach offiziell eroffnet hat: , Welche
Beziehung hast du zur Musik? “. Die verwendeten Instrumente waren der Kurzfragebogen
und der Interviewleitfaden. Die Interviews fanden von dem 24. Januar bis zum 16.
Februar statt und dauerten etwa 20 Minuten (inklusive Vorgesprich). Alle Interviews

wurden von mir personlich durchgefiihrt.
7. Auswertung und Darstellung der Ergebnisse

Durchgefiihrte Experteninterviews konnen z. B. nach der qualitativen
Inhaltsanalyse nach Meuser und Nagel oder nach der qualitativen Inhaltsanalyse nach
Mayring ausgewertet werden. ,,Die qualitative Inhaltsanalyse stellt eine Familie von
Verfahren zur systematischen Textanalyse dar, die regelgeleitet und nachvollziehbar

Texte auf eine Fragestellung hin interpretieren und auswerten. “ (Ramsenthaler 2013, 23)

Das Konzept der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring besteht darin, ,, 7exte
systematisch [zu] analysieren, indem sie das Material schrittweise mit theoriegeleitet am
Material entwickelten Kategoriensystem bearbeitet“. (Mayring 2002, 114, zitiert nach
Ramsenthaler 2013, 23) Der Text wird bearbeitet und in Kategorien zusammengefasst.
Das Kategoriensystem dient als Ausgangspunkt fiir die Interpretation des Textes. Das
Ablaufmodel der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring besteht aus neun Schritten,

siche Abbildung 4.
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1. Festlegung des Materials

2. Analyse der Entstehungssituation

3. Formale Charakteristika des Materials

4. Richtung der Analyse bestimmen

5. Theoretische Differenzierung der Fragestellung

6. Bestimmung der Analysetechniken, Festlegung des konkreten
Ablaufmodells

7. Definition der Analyseeinheiten

8. Analyseschritte mittels des Kategoriensystems
Zusammenfassung Explikation  Strukturierung
Riickiiberpriifung des Kategoriensystems an Theorie und Material

9. Interpretation der Ergebnisse in Richtung der Fragestellung

Anwendung der inhaltsanalytischen Giitekriterien

Abb. 6: Arbeitsschritte der Inhaltsanalyse nach Mayring (2007) (Mayring 2007 in Ramsenthaler,
2013, 26)

Bei der qualitativen Inhaltsanalyse nach Meuser und Nagel ist Ziel, das
Gemeinsame, d. h. das typische aus den Interviews herausarbeiten, der Umfang des
Datenmaterials wird dabei reduziert. Nach der Durchfithrung der Interviews folgt der
wichtigste Schritt der Forschung und zwar die Auswertung der Ergebnisse. Die Analyse

befasst folgende Arbeitsschritte:

1. Paraphrasierung — textgetreue Wiedergabe des Inhaltes mit eigenen Worten.

2. Thematisches Ordnen — es werden Stichworte und Uberschriften gefunden.

3. Thematischer Vergleich — es werden Passagen zwischen verschiedenen
Interviews verglichen, es werden thematische Kategorien gebildet.

4. Konzeptualisierung — die Kategorien werden mit dem eigenen Wissen
verglichen.

5. Theoretische Generalisierung — Einbeziehung entsprechender Theorie. (vgl.

Meuser/Nagel 2009, 476)
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Doff demgegentiber unterscheidet nur drei Phasen der Analysenverfahren und

zwar:

» Kodierung,

s Vergleich und

»  FEinordnung*. (2012, 240)
Alle Analysevorgehen beginnen mit dem Kodieren der Expertenduf3erungen, d. h., dass
alle Abschnitte aus dem transkribierten Interview den Kategorien bzw. thematischen
Uberschriften zugeordnet werden. Dann steht der thematische Vergleich des Interviews
im Mittelpunkt, um Kontraste oder Ubereinstimmungen verarbeiten zu kénnen. Danach

folgt die Diskussion der Ergebnisse (vgl. Doff 2012, 240)

Ich habe mich entschieden, die Analyse der einzelnen Interviews nach der

qualitativen Inhaltsanalyse nach Meuser und Nagel zu erfolgen.

Den ersten Auswertungsschritt stellt die Umwandlung der Audioaufnahmen in
Transkripte. Ich habe die aufgenommenen Interviews in computergeschriebener Form
transkribiert. Die Interviews wurden in tschechischer Sprache durgefiihrt. Die

Originalaussagen befinden sich im Anhang dieser Arbeit.

Sobald die Interviews transkribiert wurden, kommt es zur Paraphrasierung, d. h.
zu einer textgetreuen Wiedergabe der Inhalte mit eigenen Worten. Paraphrase bedeutet
also eine erkldarende und verdeutlichende Umschreibung der Aussagen, d.h. dass die
Aussagen der Experten textgetreu und in chronologischer Form wiedergegeben werden
sollen. Fur eine moglichst grole Verstidndlichkeit der Arbeitsweise mochte ich die
jeweiligen Arbeitsschritte an Beispielen demonstrieren. Beim folgenden Beispiel handelt
es sich um Textausschnitt aus dem ersten Experteninterview (siehe Abbildung 7) und

seine Paraphrasierung.
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Bei welchem Sprachniveau set=t du Lieder und Musik ein?

Originalaussage

Paraphrasierung

Ehm, zacatecnici. I u pokrocilych, protoZe

tam je to jako motivacni prvek, miize to byt

jako relaxacni prvek, md svoji funkei slovni

zasoba, maji svoji funkci frdze, néjaky

vétny vazby, cokoli, co se tam hodi, tak

potom staci se jen vrdtit k i¢ pisnicce a jim

to lehéeje naskoci.

Anfinger.

Auch bei den Fortgeschrittenen als
Motivation oder zur Entspannung, eine
wichtige Rolle spielt auch Wortschatz und
Redewendungen, Satzbildung. Man kann
alles Mdgliche liben, dann kann man das

Lied wiederholen und die Kinder erinnern

sich daran leichter.

Abb. 7: Textausschnitt aus dem ersten Experteninterview — Beispiel der Paraphrasierung

Die Reihenfolge erfolgt chronologisch und nach dem Ablauf des
Interviewleitfadens. Bei dem vorliegenden Beispiel wurde nach Sprachniveau beim
Liedereinsatz gefragt. Die Antworten der Befragten, d. h. die Originalaussagen befinden
sich in der linken Spalte der Tabelle. Originalaussage wurde durch Paraphrasierung
reduziert und diese befindet sich in der rechten Spalte der Tabelle. Durch Paraphrasierung
kann die Originalaussage reduziert werden, der Inhalt der Aussage verdndert sich nicht.
Die Aufmerksamkeit wird auf das Wesentliche gelenkt und das soll die Analyse des

Interviews erleichtern.

Auf diese Weise habe ich den ganzen Text bearbeitet, bis sich aus dem so
zusammengefassten , Textkorpus® die Uberschriften bzw. Kategorien aufstellen lassen.
Diese Kategorien wurden in die Tabelle ergénzt (sieche Abbildung 8). Die Spalte der

Kategorie umfasst wieder die Kerninformation der Aussage.
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]

Was ist deiner Meinung nach der grifite Vorteil der Musik und Lieder im DaF-Unterricht?

doplnénim pro uvolnéni, jak uZ

jsem Fikala takovou tu pozitivni

ndaladu. Ale hlavné zapojujeme

vétsinu smysli nebo vice smysli

protoZe se da kromé poslechu,

pévy, pozorovat tfeba video, da

se u foho fameit,  cyicit,

procyicovat gramatiku a jde tedy

o to zapojeni vice smyslovych

organil.

Musik und Lied geeignete
Bereicherung, die zur

Entspannung und Entstehung

freundlicher Atmosphére dienen.

Vor allem muss man mehrere
Sinneskanile einschalten, man
kann nicht nur zuhoren, sondern
kann man auch singen, tanzen,
turnen, sich ein Video zum Lied

anschauen, Grammatik iiben.

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Myslim  si, e je vhodnym | Meiner Meinung nach sind der grofite Vorteil von

Liedereinsatz im DaF-
Unterricht:
Entspannung

Bildung freundlicher
Atmosphére
mehrkanaliges Lernen

Aus den Gesprachen wurden acht Kategorien entwickelt (siehe Tabelle 3).

Abb. 8: Textausschnitt aus Interview 2 — Beispiel der Kategorie

Personliche Beziehung zur Musik

Altersstufen

Niveaustufen

Ziele

Auswahlkriterien

Der grofite Vorteil von Liedereinsatz im DaF-Unterricht

Anlidsse zur Arbeit mit Liedern

ol D SN IS Bl I A

Mogliche Schwierigkeiten bei dem Liedereinsatz im DaF-Unterricht

Nachdem ich einzelne Schritte erklart habe, konnen die erhaltenen Antworten

Auf diese Frage haben alle Befragten geantwortet, dass sie eine positive

Tab. 3: Kategorien der Antworten der Experteninterviews

systematisiert dargestellt und zusammengefasst werden.

Frage 1: Welche Beziehung hast du zur Musik?
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Beziehung zur Musik haben: , Meine Beziehung zur Musik ist ganz positiv, frither habe
ich getanzt und ich habe auch Ballett getanzt. Alles ist sehr stark mit Musik verkniipft.
[...] (Respondentin 2) ,Ich mag Musik, ich hére Musik gern und es ist egal, um welchen




Musikstil es geht. [ ...] (Respondentin 4) Eine positive Beziehung zur Musik scheint also

eine gute Voraussetzung fiir ihren Einsatz im DaF-Unterricht zu sein.

Frage 2: Setzt du Lieder und Musik in deinem DaF-Unterricht ein?

Das Studium der Fachliteratur hat gezeigt, dass Einsatz von Liedern im
Fremdsprachenunterricht viele Vorteile hat. Zu den Autoren, die sich den Vorteilen von
Lieder- und Musikeinsatz widmen, gehort auch David Deubelbeiss, der zahlreiche
Vorteile Vorteile fiir die Verwendung von Musik nennt. (vgl. 2013, 28-29) Und die
Ergebnisse meiner Untersuchung haben gezeigt, dass auch die Experten diese positive

Wirkung der Lieder ausnutzen.

Eigentlich weiB3 ich, dass alle Befragten die Lieder und Musik mehr oder weniger
im ihren Deutschunterricht einsetzen, deshalb habe ich sie als Experten gewéhlt. Diese
Frage sollte eigentlich nur als ein ,, Beweis” dienen. Alle vier Teilnehmerinnen haben
angegeben, dass sie Lieder und Musik im DaF-Unterricht einsetzen: ,,Hundertprozentig.
Da ich auch an der Primarstufe unterrichte, sind Musik und Lieder ein unverzichtbarer

Bestandteil meiner Unterrichtseinheiten. * (Respondentin 4)

Frage 3: Bei welchen Altersstufen setzt du Lieder und Musik ein?

Nach Cemillan sind Musik und Lieder an allen Stufen einsetzbar sind. (vgl. 2014,
53) Beim frithen Lernen sind Lieder einerseits als motivierendes Element von grofBer
Bedeutung, anderseits konnen sie z. B. Bedirfnisse der Schiiler nach motorischen
Aktivitaten Befriedigen. Mit Hilfe von Liedern konnen aber auch z. B. Teilkompetenzen

(d. h. Wortschatz, Grammatik, Aussprache) an der Sekundarstufe I geiibt werden.

Bei dieser Frage waren sich die Befragten einig, dass sich die Lieder gut fiir den
Unterricht schon an der Primarstufe eignen. Als Griinde haben sie angegeben, dass sie als
Motivationselement dienen und dass sie auch gut zur Entspannung und
Ausspracheschulung sind. Eine Lehrerin hat sogar angegeben, dass sie mindestens zwei
oder drei Lieder in einer Stunde einsetzt: ,,In den ersten Klassen setze ich mindestens zwei bis
drei Lieder pro Stunde ein.“ [...] (Respondentin 4) Sie setzen die Lieder auch an der
Sekundarstufe I ein: ,,Man kann sagen, dass man ein Lied bei allen Altersstufen einsetzt .

[...] (Respondentin 3) Eine Teilnehmerin hat aber angegeben, dass man fiir die Schiiler
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an der Sekundarstufe I das Thema des Liedes ganz empfindlich wahlen muss. Noch eine
andere Befragte hat zugegeben, dass die Auswahl der Lieder problematisch findet:

., Bevor ich das Lied den Kindern anbiete, schliefe ich es aus. “ (Respondentin 3)

Frage 4: Bei welchem Sprachniveau setzt du Lieder und Musik ein?

Aus vorangehender Frage geht hervor, dass Lieder und Musik bei allen

Altersstufen einsetzbar sind. Ahnlich sieht das Resultat bei den Niveaustufen aus.

Die Befragten geben an, bei allen Niveaustufen Musik und Lieder einzusetzen:
.,Bei Anfinger ist Lied ein geeignetes Mittel zum Uben von Intonation, Satzmelodie und
zur Ausspracheschulung.” (Respondentin 3) ,, Dann haben wir die thematischen Lieder.
Wenn es eine geschickte Gruppe gibt, kann man Lied fiir die Textanalyse anwenden. “

[...] (Respondentin 3)
Frage 5: Welches Lernziel verfolgst du bei der Arbeit mit Liedern?

Musik und Lieder haben ein hohes motivationales Potenzial und die Motivation
der Schiiler ist die wichtigste Voraussetzung fiir das Lernen, bzw. Fremdsprachenlernen.
Motivation sollte also eins der Ziele sein. Verschiedene Autoren erwéhnen viele weitere
Ziele, wie z. B. Ausspracheschulung, Wortschatzerwerb, Vermittlung von

Grammatikstrukturen usw.

Die befragten Lehrerinnen verfolgen mit Liedern unterschiedliche Ziele. Dazu
gehoren Ziele wie Wortschatzerweiterung, Wortschatzverankerung,
Ausspracheschulung, aber auch Vermittlung von Grammatik. Die Befragten haben aber
auch interkulturelles Wissen erwahnt: [...] ,als interkulturelle Quelle.” |...]
(Respondentin 1) Alle Lehrerinnen waren einig, dass das erste Ziel ist, die Schiiler zu

motivieren: ,,Am Anfang handelt es sich um Motivation. “ [ ...] (Respondentin 3)
Frage 6: Nach welchen Kriterien suchst du ein Lied fiir deinen Unterricht aus?

Die Fachliteratur gibt an, dass es darauf geachtet werden muss, welche Lieder fiir
den Unterricht ausgewdhlt werden. Sie sollten z. B. nicht zu lang sein, sie sollten Refrain
enthalten, selbstverstiandlich sollten sie dem Alter und dem Sprachstand der Lernenden

entsprechen. Und was sagen dazu die Experten? Wie wiéhlen sie die Lieder aus?

Aus den Antworten der Lehrerinnen geht hervor, dass die ausgewahlten Lieder

zur behandelten Thematik ihres Unterrichts passen missen: , Es muss zu dem Thema
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passen, das in den Unterrichtseinheiten behandelt wird“ [...] (Respondentin 2) Dabei
achten sie auf das Alter der Schuler und auf Schwierigkeitsgrad, d. h. auf das sprachliche
Niveau der Schuler: ,, Meistens sind das Alter und das Niveau der Schiiler das Kriterium. “
(Respondentin 2) Meistens richten sich die Lehrerinnen bei der Liederauswahl nach den
vermutlichen Interessen der Schiiler, in der Auswahl spiegelt sich aber auch ihre
Priaferenzen wider: ,, Das Lied muss melodisch sein. Und ein melodisches deutsches Lied
zu finden, ist eher problematisch. Ich wiirde auch sagen, dass meine Selbstzensur ganz
grop ist.”“ (Respondentin 3) oder: [...] ,hatte ich hervorragende Lieder von Erika
Pluhar “[...] (Respondentin 3) Die Befragten haben auch erwéhnt, dass es ganz schwierig
sein kann, ein geeignetes Lied auszuwahlen: ,,Noch eine Bemerkung, man muss immer
empfindlich das Thema der Lieder wdhlen™ [...] (Respondentin 2) Eine Lehrerin hat
angegeben, dass sie verfolgtes Ziel kennen muss, erst dann kann sie ein Lied wahlen: ,, Vor
der Stunde muss ich wissen, was ich trainieren will, wozu ich das Lied einsetze. Ob es nur als
Motivationselement oder zur Entspannung, zur Grammatikvermittlung oder zum Grammatik

Uben dienen soll. Zuerst muss ich das Ziel kennen, erst dann kann ich das Lied wdhlen. [ .. ]

(Respondentin 4)

Frage 7: Was ist deiner Meinung nach der grofite Vorteil der Musik und Lieder im DaF-

Unterricht?

Alle Lehrerinnen betonen, dass der grofite Gewinn von der Arbeit mit Liedern die
entstandene Motivation der Schiuler ist: , Wenn das Lied richtig gut ist, dann ist der
Vorteil klar — Motivation und das erhohte Interesse am Fach. “ (Respondentin 3) Zwei
Lehrerinnen haben die Vorteile des mehrkanaligen Lernens erwéhnt: ,, Vor allem muss
man mehrere Kandile einschalten® [...] (Respondentin 2) , Die Schiiler miissen mehrere
Kandile parallel einsetzen — Sehkraft und Gehérsinn® [ ...] (Respondentin 4) Zu erwéhnen ist
auch die Bildung freundlicher Atmosphére, also der Spal3faktor dieser Arbeitsweise. Es
ist doch bekannt, dass in einer freudigen Atmosphire das Lernen fast wie von selbst
passiert. Eng damit verkntpft sind die Emotionen, die dabei entstehen, eine Lehrerin hat
dazu folgendes gesagt: ,, Anderseits wird immer besttigt, dass die Emotionen zum besseren
Lernen beitragen, die Schiiler merken sich den Lehrstoff besser.” [ ...] (Respondentin 4) Eine
Lehrerin sieht den Vorteil vom Liedereinsatz fiir die Schiler mit besonderen
Voraussetzungen: [...],,das Lied funktioniert sowie eine Stiitze, das Lied kann die Kinder
mit besonderen Lernvoraussetzungen begiinstigen. “ (Respondentin 1) Es wird auch die

authentische Sprache erwahnt: [...] ,,es ist super, dass die Kinder den Muttersprachler
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horen konnen.“ (Respondentin 2) Das Lied kann aber auch als Gedachtnisstiitze
funktionieren und darf zur Entstehung von mnemotechnischen Hilfen fithren und das ist
einer der ihren groBBten Vorteilen, so sehen die Situation zwei der Befragten: [...] ,,dann
kann man das Lied wiederholen und die Kinder erinnern sich daran leichter."
(Respondentin 1) ,,An der Sekundarstufe I setze ich auch bekannte Melodien, so kionnen wir
mnemotechnische Hilfe hineinlegen, z. B. fiir die Prcipositionen. ©* (Respondentin 4) Nach einer
Lehrerin gehort zu den grofiten Vorteilen auch die Moglichkeit auf diese Weise die
Grammatik zu tiben: ,, Bei den dilteren Kindern kann man schwierigere Aspekte der Grammatik
itben, die dank Lieder verstindlicher werden. Ein Lied kann auch geniigend Beispiele anbieten,

die die Theorie erklicren konnen. “ (Respondentin 3)

Frage 8: Hast du noch andere Bemerkungen zu diesem Thema, die noch nicht

erwihnt wurden?

Wie Doff erwihnt, bieten sich zum Abschluss des Interviews bilanzierende
Fragen und es sollte gefragt werden, ob in diesem Zusammenhang etwas Wichtiges noch
nicht zur Sprache gekommen ist (vgl. 2012, 225) Und welche Bemerkungen haben die

Respondentinnen angegeben?

Die Lehrerinnen haben noch einmal die groBBten Vorteile der Musik und Lieder im
DaF-Unterricht erwéhnt. Eine Lehrerin hat das Thema der moglichen Schwierigkeiten
bei dem Liedereinsatz im DaF-Unterricht gedftnet: [...] ,,dass man Lieder und Musik nicht
bei den Horgeschdidigten nicht einsetzen kann. Die bewegungsbehinderten Personen konnen sich
dabei nicht bewegen, bzw. tanzen, aber das sollte eigentlich kein Problem sein. Probleme kénnten
auch bei der Behinderung des Sprechens entstehen. ““ (Respondentin 2) Eine andere Lehrerin hat
erwihnt, dass Musik und Lieder oft ein unterschétztes Thema ist: ., Ich bin der Meinung, dass Lied
ein oft unterschditztes Thema ist, d. h., dass man die Lieder nicht so oft einsetzt, vor allem an der

Sekundarstufe 1. [ ... ] (Respondentin 4)

In folgenden Abschnitten mochte ich die Ergebnisse der Interviews darstellen. Ich
habe die Tabellen erstellt, in denen die Antworten der Lehrerinnen zu sehen sind. Im
Zusammenhang mit jeder Frage gibt es eine Tabelle, in der es die Antworten der

Lehrerinnen gibt.
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Beziehung zur Musik Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin

1 p 3 4

positiv X X X X

Tab. 4: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: ,,Welche Beziehung hast du zur Musik?*“

Wenn es sich um ihre Beziehung zur Musik handelt, geben alle Lehrerinnen, dass

sie eine positive Beziehung zur Musik haben.

Liedereinsatz im Deutschunterricht Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin

1 p 3 4

Tab. 5: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: , Setzt du Lieder und Musik in deinem DaF-
Unterricht ein?“

Aus der Interviews geht hervor, dass alle befragten Lehrerinnen die Lieder im

Deutschunterricht einsetzen (siche Tabelle 5).

Altersstufe Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin

Primarstufe X X X X

Sekundarstufe I X X X X

Tab. 6: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: ,,Bei welchen Altersstufen setzt du Lieder
und Musik ein?“

Wie ich schon erwihnt habe, Lieder sind an allen Stufen einsetzbar und wie aus
der Tabelle 6 hervorgeht, alle vier Befragten setzen Lieder sowohl an der Primarstufe, als

auch an der Sekundarstufe I ein.

Sprachniveau Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin

Anfinger X X X X

Fortgeschrittene X X X X

Tab. 7: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: ,Bei welchem Sprachniveau setzt du Lieder
und Musik ein?“
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Ich habe gefragt, bei welchem Sprachniveau die Lehrerinnen Lieder und Musik

einsetzen. Alle Lehrerinnen haben die Frage beantwortet und gesagt, dass sie Musik und

Lieder sowohl bei Anféingern als auch bei Fortgeschrittenen einsetzen (siehe Tabelle 7).

Ziele vom Liedereinsatz Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin
3

Motivation X X X X
Entspannung X X X
Bildung freundlicher Atmosphiire X

Wortschatzerweiterung und -verankerung X X X
Interkulturelles Wissen X X X
Grammatikvermittlung und —iiben X X X X
Ausspracheschulung X X X
Training des Horverstehens X

Tab. 8: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: ,,Welches Lernziel verfolgst du bei der Arbeit
mit Lieder?”

Wie schon festgestellt wurde, gibt es verschiedene Griinde bzw. Ziele fir den

Einsatz von Musik und Lieder. Auch die Lehrerinnen geben vielseitige Ziele an. Die

Antworten der Lehrerinnen dhneln den Zielen, die im Kapitel 2.1. vorgestellt wurden

(siehe Tabelle 8).

Kriterien fiir die Liederauswahl Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin
1 3 4

Thema X X X

Sprachniveau der Lernenden X

Alter der Lernenden X X

Melodie X

Potenzieller Geschmack der Lernenden X

Interesse der Schiiler X

Ziel, zu dem das Lied fiihren soll X

Tab. 9: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: ,,Nach welchen Kriterien suchst du ein Lied fiir
deinen Unterricht aus?“

Die Antworten der Lehrerinnen entsprechen teilweise den Aspekten, die im

Kapitel 2.2 genannt wurden. Die Lehrerinnen haben tiber den Musikgeschmack, tiber die
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Sprachkenntnisse und das Alter der Lernenden gesprochen. Zwei Lehrerinnen haben
betont, dass die Lieder bzw. Liedertexte sollten dem im Unterricht schon behandelten

Thema entsprechen (siehe Tabelle 9).

der grofite Vorteil der Musik und Lieder Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin

im DaF-Unterricht i | 2 R) 4

Gedichtnisstiitze X
Entspannung X
unbewusstes Lernen X

Vortell fiir Kinder mit besonderen X

Lernvoraussetzungen

Ausspracheschulung X

Motivation X X

authentische Sprache X

mehrkanaliges Lernen X X
Bildung freundlicher Atmosphire X

erhohtes Interesse am Fach X X
Abwechslung des Unterrichts X
von den Schiilern gewollte Wiederholung X
Entstehung von Emotionen X
Maglichkeit von Bildung X

mnemotechnischer Hilfen

Tab. 10: Antworten der Lehrerinnen auf die Frage: ,Was ist deiner Meinung nach der grofite
Vorteil der Musik und Lieder im DaF-Unterricht?“

Die Lehrerinnen haben verschiedene Vorteile der Verwendung von Musik und

Lieder im DaF-Unterricht genannt (sieche Tabelle 10).

mogliche  Schwierigkeiten  bei dem Lehrerin Lehrerin Lehrerin Lehrerin

Liedereinsatz im DaF-Unterricht i | R] 4
Liederauswahl X X
Schwierigkeiten bei den behinderten X

Schiilern (bei den Horgeschiidigten etc.)

Tab. 11: mégliche Schwierigkeiten bei dem Liedereinsatz im DaF-Unterricht
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Wihrend der Interviews sind auch mogliche Schwierigkeiten beim Liedereinsatz
im DaF-Unterricht hervorgegangen. Zwei Lehrerinnen haben angegeben, dass die
Schwierigkeiten beim Liederauswahl entstehen konnen, wie z. B. Schwierigkeiten bei
den behinderten Schiilern (z.B. bei den Horgeschadigten). Eine Lehrerin hat angefuhrt,
dass Musik und Lieder z. B. bei den Horgeschéadigten nicht eingesetzt werden konnen

(siehe Tabelle 11).

7.1 Hypothesenpriifung

Untersuchungsfrage 1: Spielt eigene Beziehung zur Musik eine Rolle beim

Liedereinsatz im DaF-Unterricht?

Wie meine Untersuchung zeigt kann eigene Beziehung zur Musik eine positive Rolle
beim Liedereinsatz spielen. Meine Hypothese H1 - ,, Die Deutschlehrer, die eine positive

Beziehung zur Musik haben, setzen Musik und Lieder auch im DaF-Unterricht ein. “ -

wurde bestatigt.

Untersuchungsfrage 2: Werden die Lieder schon bei den Anfiangern eingesetzt,

um sie zu motivieren?

Wie die Ergebnisse der Experteninterviews zeigen, wurden die Lieder schon bei den
Anfangern eingesetzt und wie aus der Tabelle 8 ersichtlich wird, werden die Lieder bei
den Anfangern vor allem als Motivationselement eingesetzt. Meine Hypothese H2 —
,Lieder werden schon bei den Anfdngern eingesetzt, weil sie als Motivationselement

¢

dienen. “ — wurde bestitigt.

Untersuchungsfrage 3: Nutzen Deutschlehrer die Lieder auch an der

Sekundarstufe 1?7

Aus den Ergebnissen geht hervor, dass die Lieder auch im DaF-Unterricht an der
Sekundarstufe 1 eingesetzt werden. Die Hypothese H3 — | Lieder werden an der
Sekundarstufe 1 nicht eingerdumt, weil es schwieriger ist ein geeignetes Lied
auszuwdhlen.“ — wurde widerlegt. Die Lehrerinnen geben zwar zu, dass es
anspruchsvoller ist, ein geeignetes Lied fur die Sekundarstufe I zu wihlen, trotzdem

werden die Lieder auch an der Sekundarstufe I eingesetzt.
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Untersuchungsfrage 3: Welche Vorteile sehen Deutschlehrer in der Arbeit mit

Liedern im DaF-Unterricht?

Aus der Tabelle 10 geht hervor, dass Liedereinsatz im DaF-Unterricht viele Vorteile hat
und wahrscheinlich haben die Lehrerinnen nur die Vorteile genannt, die ihnen als erstes
eingefallen sind. Es werden Gedéachtnisstiitze, Entspannung, unbewusstes Lernen, Stiitze
fur die Kinder mit besonderen Lernvoraussetzungen, Ausspracheschulung, Motivation,
authentische Sprache, mehrkanaliges Lernen, Bildung freundlicher Atmosphaére, erhohtes
Interesse am Fach, Abwechslung des Unterrichts, die von den Schiilern gewollte
Wiederholung, Entstehung von Emotionen und Moglichkeit von Bildung
mnemotechnischer Hilfe genannt. Die Hypothese HS - | Die Lehrer, die Lieder in ihrem
Deutschunterricht einsetzen, sehen ihren grofiten Vorteil in ihrer motivierenden
Wirkung.” — wurde nicht bestétigt. Diesen Vorteil haben eigentlich nur zwei von allen

Befragten erwéhnt, wie die Tabelle 10 zeigt.
8. Diskussion der Ergebnisse

Das Ziel des empirischen Teils meiner Diplomarbeit war festzustellen, ob eigene
Beziehung zur Musik eine Rolle beim Liedereinsatz im DaF-Unterricht spielen kann, ob
die Lieder schon bei den Anfingern eingesetzt werden, ob die Deutschlehrer die Lieder
auch an der Sekundarstufe I benutzen, nach welchen Kriterien Deutschlehrer die Lieder
wihlen und welche Vorteile Deutschlehrer in der Arbeit mit Liedern im DaF-Unterricht

sehen.

Durch die Experteninterviews habe ich eine Einsicht tiber den Liedereinsatz an
den Grundschulen gewonnen. Ich habe auch einen moglichen Zusammenhang zwischen
der Beziehung der Lehrerinnen zur Musik und ihrem Einsatz im DaF-Unterricht
festgestellt — eine positive Beziehung zur Musik scheint eine gute Voraussetzung fiir ihren
Einsatz im DaF-Unterricht zu sein. Wenn die Lehrerinnen iiber den Liedereinsatz im
DaF-Unterricht sprechen, sind alle Interviewten der Meinung, dass Lieder an allen Stufen
einsetzbar sind. Alle vier Befragten setzen Lieder sowohl an der Primarstufe als auch an
der Sekundarstufe I ein. Ahnlich sehen die Ergebnisse beim Sprachniveau aus, alle
Interviewten geben zu, dass sie die Lieder sowohl bei den Anfingern als auch bei den
Fortgeschrittenen benutzen. Wenn es um die Ziele geht, haben die Lehrerinnen viele Ziele

genannt. Uberraschend finde ich aber, dass nur drei Lehrerinnen die Vermittlung der
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Zielkultur als Ziel genannt haben. Interessant finde ich, dass alle Befragten als Ziel die
Grammatikvermittlung angegeben haben. Die angegebenen Ziele dhneln den Zielen, die
in Fachliteratur angefithrt werden. Als ich gefragt habe, welche Kriterien die Interviewten
fur die Liederauswahl haben, war fiir mich tiberraschend, dass nur zwei von ihnen iiber
den Geschmack und tber das Interesse der Schiler gesprochen haben. Wenn es darum
geht, welchen Vorteil die Lehrerinnen am grofiten finden, haben sie viele Vorteile
angefiihrt, zu denen motivierende Wirkung, Entspannung, Abwechslung des Unterrichts,
Entstehung von Emotionen usw. gehoren. Aus den Ergebnissen meiner Untersuchung
geht hervor, dass alle Befragten die Lieder vielseitig verwenden. Im theoretischen Teil
meiner Arbeit habe angegeben, dass der Motivationsaspekt allen Griinden fir Einsatz von
Liedern im Fremdsprachenunterricht voransteht, deshalb finde ich tiberraschend, dass nur

zwel Lehrerinnen tiber die Motivation gesprochen haben.

Nachdem ich die Ergebnisse aus dem Forschungsteil mit den Hypothesen
konfrontiert hatte, stellte ich fest, dass drei von allen fiinf aufgestellten Hypothesen
bestitigt wurden. Das heil3t, dass meine Vermutungen beziiglich des Liedereinsatzes eher

richtig waren.

Grob gesehen bin ich damit zufrieden, dass ich die Interviews auf diese Weise
durchgefiihrt habe. Durch die miindlichen Interviews habe ich subjektive und spezifische
Informationen bekommen. Es wire aber sicher sehr interessant, nach den
Einzelinterviews auch ein Gruppeninterview zu organisieren, in dem alle Befragten tiber
das Thema frei diskutieren konnten. Wahrscheinlich wiirden sie noch andere

Gesichtspunkte zu diesem Thema hervorheben.

Wie in der Fachliteratur steht, konnen die gewonnenen Daten nicht generalisierbar
sein, weil sie von einer sehr begrenzten Gruppe von Personen gesammelt wurden. Wenn
sie generalisierbar werden sollten, musste zusétzlich noch eine qualitative Studie zu
demselben Thema angeregt werden. (vgl. Albert/Marx 2010, 12-13) Obwohl diese
Forschung nur eine kleine Stichprobe betrifft, habe ich viele niitzliche Informationen
bekommen, mit denen der Einsatz von Musik an den Grundschulen veranschaulicht

werden konnte.
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FAZIT

Meine Diplomarbeit beschiftigt sich mit dem Einsatz von Musik und Liedern im
DaF-Unterricht. Die Arbeit wurde in zwei Teile gegliedert — in den theoretischen und in

den praktischen Teil.

Im theoretischen Teil habe ich mich erstens dem guten Fremdsprachenunterricht
mit seinen Zielen gewidmet, ich habe seine Merkmale hervorgehoben, zu denen u. a.
Authentizitit und Abwechslung gehoren. Da der heutige Fremdsprachenunterricht aul3er
den sprachlichen und sprachkulturellen Zielen, der Bestrebung nach interkulturellen
Kompetenz auch sozio-emotionale Ziele umfasst und da es nach angenehmen
Lernerfahrungen gestrebt wird, sollte der Liedereinsatz im DaF-Unterricht ein starkes
Thema sein. Das Hauptthema meiner Diplomarbeit war Liedereinsatz im DaF-Unterricht,
dem ich das zweite Kapitel meiner Arbeit gewidmet habe. Am Anfang dieses Kapitel
habe ich viele Begriindungen fir den Einsatz von Liedern im DaF-Unterricht genannt,
weiter habe ich mich mit der Frage beschéftigt auf welche Weise die Lieder im

Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden konnen.

Im empirischen Teil meiner Diplomarbeit habe ich die Fragen beantwortet, ob
eigene Beziehung zur Musik eine Rolle beim Liedereinsatz im DaF-Unterricht spielen
kann, ob die Lieder schon bei den Anfangern eingesetzt werden, ob die Deutschlehrer die
Lieder auch an der Sekundarstufe I benutzen, nach welchen Kriterien Deutschlehrer die
Lieder wéhlen und welche Vorteile Deutschlehrer in der Arbeit mit Liedern im DaF-
Unterricht sehen. Ich habe vier Expertinnen angesprochen und sie um ein
Experteninterviews gebeten. Alle vier angesprochenen Lehrerinnen haben dem
Experteninterview zugestimmt. Wie ich erwartet habe, haben alle vier Lehrerinnen eine
positive Beziehung zur Musik, die eine positive Rolle beim Liedereinsatz spielen kann.
Ich habe auch erwartet, dass Lieder v. a. bei den Anfingern eingesetzt werden. Was ich
aber uiberraschend finde, ist die Tatsache, dass sie auch an der Sekundarstufe I benutzt
werden, auch wenn die Befragten haben zugegeben, dass ihre Auswahl problematisch
sein kann. Sehr interessant finde ich, dass alle Befragten die Lieder nicht nur als
Motivationselement, sondern auch zur  Grammatikvermittlung  einsetzen.

Zusammenfassend l4sst sich sagen, dass Musik und Lieder auf verschiedene Weisen das
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Lernen fordern. Es wire sicher interessant, dieses Thema weiter zu erforschen. Neben

den Expertenansichten konnten auch die Meinungen der Lernenden erforscht werden.

Ergebnisse meiner Untersuchung haben mich davon tberzeugt, auch in der

Zukunft, in meiner Berufspraxis, dem Lied eine feste Stelle im Unterricht zu geben.
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RESUME

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala problematikou vyuziti pisni¢ky jako
motivacniho prvku v hodinach némeckého jazyka na zakladni skole. Prace je rozdélena
na cast teoretickou a praktickou. V prvni ¢asti jsem se snazila objasnit pojmy, které
tematicky souvisi s obsahem mé prace. Druhou ¢ast tvori kvalitativni vyzkum vyuziti
pisnicky v hodinach némeckého jazyka na zakladni Skole. Oslovila jsem ucitele zakladni
Skoly v Brné s zadosti o expertni rozhovor. Praxe vSech zucCastnénych uciteld je
minimalné deset let, tudiz mohou byt povazovani za experty. Vysledky vyzkumu jsem
prezentovala slovné 1 v tabulkach. Z vyzkumu vyplyva, ze je pisni¢ka vyuzivéana jak na
prvnim, tak i na druhém stupni a to nejen jako motivacni prvek, ale napft. i k uvolnéni ¢i

jako zdroj informaci.

RESUME

My thesis is dedicated to the use of songs in German lessons at an elementary
school. The thesis is divided into two parts: theory and practice. In the first part I tried to
explain the terms related to the content of my thesis. The second part consists of
qualitative research on the use of songs in German lessons at an elementary school. I
asked elementary school teachers for an expert interview. All participants have been
teaching for more than ten years, therefore can be considered experts. The results of the
research are presented both verbally and in tables. The results show that songs are used
at both primary and second grade not just as a motivation, but also as a relaxation and

information feature.
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Experteninterview 1: Transkription (gefiihrt am 24.1.2018 im
Arbeitszimmer der Expertin/Lehrerin)

(rozhovor: 24/01/18 v 15:21 ve Skole, v kabinet¢)

Jaky vztah mas k hudbég?

Naprosto bezpodminecné kladny.

Takze poslouchas hudbu i ve svém volném case?

Ehm.

Dobfte. Takze vyuzivas hudbu i v jazyce?

Snazim se.

V kterém rocniku vyuzivas pisni¢ku v hodinach némeckého jazyka?
Hned od zacatku, hned od prvni tridy.

Takze od prvni tfidy, fajn. Ted uz jsme si asi odpovédély i na dalsi otazku od jaké

jazykové urovné?

Ehm, zacatecnici.

Pouzivas ji tfeba 1 u téch pokrocilejSich déti?

Ehm, protoze tam je to jako motivacni prvek, miize to byt jako relaxacni prvek, ma svoji

funkci slovni zasoba, maji svoji funkci frdaze, néjaky vémy vazby, cokoli, co se tam hodi,

tak potom staci se jen vrdtit k té pisnicce a jim to lehcejc naskoci.
Hm, dobfe, ted’ uz asi jen roz§ifime, s jakym cilem tu pisnicku nasazujes, v t€ némciné?

Tak u téch mladsich zZdkii samozrejmé motivacni na zacatku hodiny, aby se vytvorila
néjaka atmosféra, a potom treba jako relaxacni cast, jen abysme si z néjaké cdasti
odpocinuli, potom pokracujeme ddl. No, taky samoziejmé pro rozsireni slovni zdsoby

nebo ukotveni.

Dobfe, pouzivas ji také tfeba k prenosu interkulturnich informaci?



Jsou takové pisnicky, ty jsou vétsinou ucelové sestavené, z néjaké ucebnice, miize byt.
Nebo si treba prosté popovidame, Ze tato pisnicka je typicka pro urcity kraj a objevi se

tam néjaké slovicko, které neni klasické a je tfeba prekvapi, takze ano.

Dobre, jesteé se zeptam, co tfeba gramatika, da se na té pisnicce podle tebe vyuzit nebo

spise ne?

U mladsich rocnikit samozrejmé uplné minimdlné, spis se tam treba jenom pozastavime
u toho Zze, kdyz ja jim vikam néjakou gramatiku, a pak se dostaneme k té pisnicce, tak
Jjenom reknu, hele a tady se podivej, to je to, o Cem jsem mluvila a tady se ti to objevi v té

pisnicce.
Hm, dobfe.
Ale ne Ze bych gramatiku vyvozovala z té pisnicky.

Jasné. A kdyz vybira$§ n€jakou pisnicku do hodiny, tak podle jakych kritérii, co je pro

tebe to nejdulezitéjsi u té pisnicky?

Obvykle tematicky, co se mi k tomu hodi — bud k néjakému rocnimu obdobi nebo k
svatkiim nebo kdyz se probiraji uiplné lapiddrni barvy s nizSim rocnikem, tak si vybiram

pisnicky typu ,, Griin, griin, griin... ©, abysme to tam slyseli.
Hm, takze nejdilezitéjsi je pro tebe téma?

Ehm.

Jasné. Co potiebujes jeste zohlednit? Asi nejen to téma?

Ted se mi o Vdnocich stalo to, Ze jsme zpivali ,, Nesem vam noviny “ v némciné. To jsme
si prekladali a vysvétlovali jsme si na tom, jak to funguje, ze melodie je stejna a ze kazZdd

zemé ma troSku jiné téma.

Jasné, dobfe. A v ¢em vidi§ nejvétsi vyhodu té pisnicky v téch hodinach jazykovych?
Promeé....

Samoziejmé pro tebe a potazmo pro tvé zaky

Asi v tom, Ze déti to vnimaji spiSe jako relaxacni cdst, Ze to nevnimaji, tak ted se néco

ucime, a pritom se ucime. Podle mého ndzoru se pisnicka détem lépe dostane pod kiizi,



lip si to zapamatujou. Pro déti, které maji jakoukoli poruchu, at je to dysgrafie nebo

dysortografie nebo jakoukoli vyukovou poruchu, tak je to trosicku zvyhodriuje.
Ehm, takze jako takovou podporu?
Jo, jo.

Takze pisnicku vylozené jako podporu? Dobte, kdyz zpivate tu pisnicku, hybete se u toho

n¢jak?

Jo, s mensimi rocniky samoziejmé Ze jo, protozZe se jim to zase lépe pamatuje. S témi
vét§imi, kdyz je ucim od prvni tridy, tak oni uz si ty pohyby vymysli sami. Ze jsou zvykli
od prvni tridy, Ze u toho tleskdme a hopsdame a tocime se a chytame se za ruce, tak oni uz

Jsou potom sami navykli a délaji si v uvozovkach sestavu a bavi je to, no.
Hm, dobfe. A napada té€ jesté néco diulezitého k tomuto tématu?

Moznd na té pisnicce, pokud ji mam nékde zaznamenanou, tak je to samoziejmé dobry na
poslech, na fonetiku, na to, ze oni slysi rodilyho mluvciho. Uplné klasicky jim pustim
pisnicku, aniz by védeéli, o co jde. Prvné chytaji slova, co tam tomu rozumi. A zase
motivacni cast, Ze uz tohle to viecko dokdzou slySet. A pak se teprve s tou pisnickou

pracuje, v spravinym slova smyslu.
Dobfre. Tak ja ti straSné moc dekuji za rozhovor. Zajima tebe néco stran mého vyzkumu?

Asi ani, ne.



Experteninterview 2: Transkription (gefiihrt am 29.1.2018 im
Arbeitszimmer der Expertin/Lehrerin)

(rozhovor: 29/01/18 v 15:05 v kabinet€, ve Skole)

Ja bych se té rada zeptala, jaky vztah mas k hudbé, zda hudbu poslouchas i ve svém

volném cCase.

K hudbé mam docela pozitivni vztah, a to hlavné protoze jsem ditv tancovala a vénovala
se baletu. To je hodné propojeny s hudbou a v soucasné dobé uz teda nemdm vyhranény
zadny styl a poslouchdm spis rdadio a obcas si pustim néjaké cédécko, mam oblibenou

treba ABBu.

Hm, takze urcité, kdyz mas takovy pozitivni vztah k hudbé, tak urcité tu hudbu vyuzivas
i ve svych hodinach a urc€ité 1 v hodinach jazykovych, tedy v hodinach némeckého

jazyka?

Presné tak, protoze se dda vyuzit nejen melodie a rytmu, ktery je samoziejmé v hudbé

takovy stézejni, ale taky to, Ze se to da propojit a vyuZit jazykove.
Hm. A mohla bych se zeptat, v kterém ro¢niku tu pisnicku vyuzivas?

Na prvnim stupni pouzZivam pisnicky pro takové wuvolnéni déti, a prdavé pro ndcvik
vyslovnosti a 7eci. A na druhém stupni uz vice propojuji i se ctenim a porozuménim

Ctenému textu, slySenému textu, prdci s textem jako takovym.

Hm, dobfe. A od jaké jazykové urovné tedy pouzivas tu pisnicku?
No, hned od zacdtku.

Takze zacateCnici?

Hm, hned jakmile nastoupi. Perordlni obdobi, potom i mirné pokrocili a samoziejmé u

téch pokrocilych se da navazovat jinym zpiusobem.
Jasné. A s jakym cilem tu pisnicku obvykle pouzivas, v némcing?

Tak samoziejmé nejprve jako motivacni, jako uvolnéni a takovy to pozitivni naladéni. No

a k tomu patii takovy to dalsi vyuziti, jako je treba upevnéni gramatickych pravidel,



ndcvik spravné vyslovnosti, da se vyuzit jako interkulturni vyuka. Ma to prosté spoustu

mozZnosti.
Jasné, dobfe. A co se tyCe gramatiky? Pouzivas tedy propojeni gramatiky s tou pisnickou?

Urcité ano, zvldasté, kdyz se vyuZiji jednodussi texty, dneska uz se da najit samoziejmé i
psany text, takze se dd pracovat s pisnickou jako takovou a samoziejmé i s jeji transkripci
a dda se na tom procvicit spousta véci, jak urcovani podstatnych jmen, sloves, tak casovani

a mnozné cislo. Myslim si, Ze to md dobry vyuZiti.
Hm, dobfte. A kdyz volis pisnicku pro tu svoji vyuku, tak podle jakych kritérii ji vybiras?

Vétsinou se drzim samoziejmé véku a jazykové urovné Zdaki. No a vétSinou dobrym
voditkem je téma, které probirame. Tieba idedlné lidské télo nebo zvirata, daji se najit

ruzné pisnicky, které se treba k barvam daji propojit, riuzné zvyky, vanocni, advenmi atd.
Takze urcit€ neni problém najit jakoukoli pisnicku na jakékoli téma dnes?

Ne, myslim si Ze ne.

Dobte. A v ¢em vidiS ty nejvetsi vyhodu té pisnicky v hodinach némciny?

Mpyslim si, Ze je vhodnym doplnénim pro uvolnéni, jak uz jsem rikala takovou tu pozitivni
ndladu. Ale hlavné zapojujeme vétSinu smyshi nebo vice smyshi, protoze se da kromé
poslechu, zpévu, pozorovat treba video, dd se u toho tancit, cvicit, procvicovat gramatiku

a jde tedy o to zapojeni vice smyslovych organii.

Hm, jasné a napada té néco, co je jesté spojeno nebo by bylo spojeno s timto tématem, o

¢em jsme se tfeba nebavily?

No, nevim, mozna mé napadd tak maximalné, kdyz by byl nékdo postizeny shichové nebo
néjak vazné pohyboveé, zZe by tfreba nemohl doprovdzet pohybem, ale to si nemyslim, Ze je

to az takovy problém. Nejhorsi, pokud by se vyskytlo postizeni sluchu nebo mluvidel.

Hm, tam by byl potom problém s tou pisnickou. Mn¢ jesté napada dotaz. Kdyz pouzivate
pisnicku, sedite u toho nebo se u toho hybete, mate u toho nacvicené néjaké pohyby, které

jesté tém détem pomuzou? Jak tu pisnicku pouzivas?

Tak zpocatku clovék musi pisnicku rozebrat, aby se ji déti naucily. TakzZe nejdiive poslech,

motivace, vysvétleni slov, vyslovnost slov.



Hm.

Postupny zpév, a pak teprve az ty déti tu pisnicku dobre znaji, umi ji zpivat, vymyslime,

doprovdzime pohybem. tleskanim, chozenim, béhdnim, drepy, vstavdanim.
Hm. Takze doplilujes pisnicku o pohybovou slozku?

Urcité jo.

Vyborné. Napada té jesté néco k tomuto tématu?

No, Fekla bych, zZe jsme probraly skoro vSechno. Aspon z mého pohledu. Momentdlné mé

nenapadca uz nic dalSiho, ¢im bych to doplnila.

Hm. Tak j4 ti stra§né moc dékuji. Chces se tfeba ty zeptat na néco mé, tfeba ohledné mého

vyzkumu?
Jak té napadlo vyuzit téma té pisnicky?

Protoze si myslim, ze je to dost velké téma, konkrétné€ pro nasi Skolu, protoze se némcina
uci uz od prvni tfidy. Takze si myslim, ze je hodné€ vyuzivana a konkrétné u téch mensich
déti, ale myslim si, ze je to jeji vyuziti uzasny 1 u té€ch starsich déti. Jo, samoziejmé potom

zalezi na volb¢ té pisnicky. Ale myslim si, ze je to velké téma v té jazykové vyuce.

MozZnd mé jesté napadd jedna jedind véc, ze clovék musi vZdycky citlivé volit nebo dobre
volit viasmé pisnicku pro urcity vék, aby ty déti zaujal, zvidsté treba na druhém stupni.
Na prvnim stupni to teda jako problém opravdu nevidim, ale na tom druhém stupni neni

vzdycky jednoduchy trefit se do ndlady a chuti téch pubescentii.
Jasng, tak ja ti stra§n€ moc dekuji.

Rado se stalo.



Experteninterview 3: Transkription (gefiihrt am 29.1.2018 im
Arbeitszimmer der Expertin/Lehrerin)

(rozhovor 29/01/18 v 15:55 v kabineté, ve Skole)

Rada bych se té zeptala, jaky vztah mas k hudbé a zda hudbu poslouchés i ve svém

volném cCase.

Vztah k hudbé mam kladny, moc ji ale ve volném case neposlouchdm, spise je to takovd

podprahova zdleZitost.

Hm, dobfe, ale urcité tu hudbu vyuzivas v némcing, v hodinach némciny.
Jo, tak pouzivdm taky obcas néjakou pisnicku.

Dobre, v kterém roc¢niku vyuzivas tu pisnicku?

Tak da se Fict, Ze ve viech rocnicich se obcas pouzije néjakd pisnicka, i kdyZ ucebnice
ndm prilis kvalitni texty, a hlavné melodie nenabizeji, jak jsem si v§imla. Takze spis se
Jedna o néjakd obdobi, kdy se ndm pisnicka hodi, jako jsou napriklad riizné svatky a
néjaka témata urcitd.

Hm, takZe spise pisnicku nékde z internetu nebo z n€jakych jinych zdroji nez z ucebnice?

Obcas. Co se tyce popularni hudby, tam bych si asi taky moc nevybrala, spise ne uplné

nevybrala, ale s ohledem na vékovou kategorii téch déti.
Hm.

Takze z internetu néjakou détskou pisen, mdam s tim zkuSenost, ale nezarazuji néjak prilis

casto.
Dobre. A od jaké jazykové urovné vyuzivas pisnicku? Uz od zacateCnikii nebo...?

No urcité, pisnicka je velice dobry prostredek, jak nacvicovat intonaci, melodii vétnou a

vitbec vyslovnost, takze od zacdtku.
Takze od zacatku, a potom 1 u téch pokrocilych?

Asi bych Fekla, Ze v téch pocdtecnich fazich vyuky jazyka md pisnicka tento vyznam cili
ndcvik sprdvné vyslovnosti. A potom jsou to vlastné, reknéme, ty tematické pisné. A pokud

Je Sikovnd skupina, tak by se urcité daly délat néjaké rozbory nebo aktivity s delSimi texty.



A potom treba v poslednich rocnicich, ale priznam se, Ze v posledni dobé na takové
skupiny jazykové, kde by se vyslovené hodilo nebo kde bychom se vyslovené shodli na
néjaké vhodné pisni, jsem nenarazila. AZ na pripad loniského Skolniho roku, kdy mdm
chlapce, ktery ma oblibenou hudebni skupiny Rammstein. Nechala jsem ho pripravit

Jjednu hodinu samostatné.
Aha.

A v podstaté muij zavér byl takovy, Ze viastné tento druh hudby nelze prilis zarazovat,
protoze ty texty nejsou treba uplné srozumitelné a ta hudba je prilis agresivni.

Hm, dobfe, tak my uz jsme naznacily trosku ty cile, sjakymi nasazujes$ tu pisnicku
v hodinach, tak kdybychom to mély shrnout, tak za jakym ucele, sjakym cilem tu

pisnic¢ku zarazujes?

To pravé zdlezi na té urovni vyuky, ve které se zrovna nachdazime. Tak na zacdtku je to
spis takova motivace nebo vyslovnost. Potom v pritbéhu je piseit moznd dobrym zdrojem

pro prohloubeni nebo rozsireni slovni zdasoby.
Hm.

Asi tak.

Hm, dobfe. A tfeba, ja nevim, pouzila jsi nékdy né&jakou pisnicku na procviceni
gramatiky? Nebo spi§ ne?

Ano a méla jsem v minulosti opravdu vynikajici pisné rakouské autorky Eriky Pluhar na

mluvnici. Téchto pisni, bych Fekla, Ze je spiSe nedostatek.
Hm.

A uz je to mozna delsi dobu, co jsem navstivila néjaky kurz nebo semindr, ktery je
vénovany pisni, a pokud jsem drive navstévovala tyto kurzy, tak vétsSinou jsem se uplné
nepotkala s tim tématem nebo s tim, co by mné presné vvhovovalo, jaka pisnicka. TakzZe

ano, ale je to spis takové ...
Okrajové?

... kdy ¢lovék na néco narazi. Pak si jesté uvédomuji jesté jednu skupinu némeckou Vice

Guys, ti jsou vyborni.



Hm.
Viastné mam oblibenou skupinu.

Jo. Tak to je dobfe. A ted’, mozna uz jsme naznacily, podle jakych kritérii vybiras tu
pisni¢ku? Asi podle toho, na co ji chces vyuzit, ze?

No, to je pravé ten ditvod, proc ty pisné moc casto nezarazuji, protoze pro mé to musi byt
melodicka piseri. A néemeckda melodickd pisen je trochu problém. A potom, moznd uz mdm

zbytecné velkou takovou tu autocenzuru, ze vlasmé tu pisen vyloucim jesté diiv, nez ji

pustim détem, protoze si myslim, ze by se détem stejné nelibila.

Hm, takze si myslis, ze uz odhadnes to jejich ,,gusto”, ten jejich vkus? Aha, dobre. A

v ¢em ty osobn¢ vidi§ nejveétsi vyhodu pisnicky? Samoziejme s ohledem na jazyk.

Pokud by ta pisen byla opravdu vybornd, tak vyhoda je jednoznacné motivace a posileni

zdjmu o predmeét.

Hm, jasné. A napada té jesSt€ néco tady k tomu tématu? Néco, o Cem jsme se jeSte

nebavily? Néco, co je dilezité a nebylo jesté feCeno?

Tak ja jsem samozrejmé za svoji praxi, uz docela dlouholetou, se setkala s riiznym
vyuzitim pisné, tak u téch mensich déti md rozhodné vyznam podporit tu piser néjakou
pohybovou aktivitou, u téch starsich déti je moznd dobry nebo dobre se da piseri vyuzit
skutecné pro procviceni nékterych obtiznéjsich mluvnickych jevii, které moznd jsou pak

srozumitelnéjsi nebo ta pisen poskytne dostatek prikladii, které osvétli tu teorii.

Hm.

To je asi vSechno.

Dobre. Tak ja ti straSné moc dekuji za rozhovor. Zajima tebe néco stran mého vyzkumu?
Samoziejmé mé zajimaji vysledky.

Samoziejmé t¢ s vysledky svého vyzkumu seznamim.



Experteninterview 4: Transkription (gefiihrt am 24.1.2018 im
Arbeitszimmer der Expertin/Lehrerin)

(rozhovor: 16/02/18 v 11:40 v kabinet¢, ve Skole)

Jaky mas vztah k hudbé&? Poslouchas ji 1 ve volném case?

Ja mam hudbu rdda a posloucham ji a je mi docela jedno, jaky je to druh hudby, jestli je
to country nebo vaznd hudba, ale ¢im jsem starsi, tim posloucham hudbu méné, protoze

si uzivam klidu.
Dobfe. Dekuji. Urcité vyuzivas hudbu i v ném¢ciné?

To stoprocentné, protoze tim Ze ucim i na prvinim stupni, tak ta hudba a ty pisnicky jsou

nezbytnou soucasti toho mého vyucovani.
Dobfe, dékuji. A v kterém ro¢niku? Uz jsme se dozveédéli, ze na prvnim stupni.

Na prvnim stupni viastné nejvice v prvaim rocniku, pokud ucim prvni tridy, tak tam je to,
Fekla bych, do kazdé hodiny minimalné dvé ti pisnicky. Cim jsou déti starsi, tak
samoziejmé pribyva gramatické ldatky atd., tak treba neni na tu pisnicku tolik casu, ale
protoze zatimco na prvhim stupni jsou déti schopny pisnicky odzpivat, tak na druhém
stupni s postupujici pubertou pribyva teda jakoby nechut ty pisnicky zpivat, tak tam se to

Spis na druhém stupni pouzivd jako poslechové cviceni.

Hm, dobte. Dékuji. Ted uz jsi asi casteCné odpoveédéla na otazku, od jaké jazykové

urovneé. Kdyz je to od prvni tfidy, tak samoziejme zacateCnici?

Presné tak. Pro ty zacatecniky jsou to krdtké détské pisnicky, navic se snazim vybirat
pisnicky pro zacatecniky, které maji v cestiné néjakou obdobu, jako napr. ,, Zajicek v své
Jamce . Déti uz znaji melodii a do toho si vkldadaji ten némecky text. A na druhém stupni
v podstaté vyuzivam znamé melodie proto, abych do toho vioZila napr. na ,, Bratie Kubo “
treba néjaké mnemotechnické pomiicky pro treba predlozky. Mam na to udélany pisnicky,

na rizné gramatické jevy.

Jasné, dékuji. Ted asi ...



Aha, jazykova uroven. Samoziejmé od A0 az po de facto A2, tam se ty pisniccky adekvatné

pouzivaji, adekvamé véku a tématicky musi odpovidat zdjmum téch Zdkii.
Hm. Dobfe. Dékuji. A s jakym cilem tu pisnicku pouzivas?

Cim mensi déti, tim vétsi je cil motivacni. Cim starsi déti, tak tam uz ty pisnicky maji néco
naucit, at uz gramatické jevy nebo slovni zdasobu. To jsou asi dvé nejvic pouzivané veéci.

Nebo je to porozuméni slySenému.
A co tieba pisnicka jako zdroj interkulturnich informaci? Miize byt?

Miize byt, ale Fekla bych, Ze tohle to zrovna v mém pripadé neni dostatecné vyuzité. To se
pouzivd jediné, kdyz délame néjaky semindri nebo tématicky zaméreny den, jako treba
Jsme méli na Skole prezentace rodilého mluvciho k Velikonociim, tak tam se potom
poustélo néco typického, néjakd typickd hudba k Velikonociim, k Vanocum. Prosté to, co

Je typické, s komentarem rodilého mluvciho.
Dobie, dékuji. A podle jakych kritérii vybiras tu pisnicku?

No, samozirejmé pred hodinou si musim uvédomit, co chci v té hodiné procvicit nebo k
cemnu ma ta pisnicka slouzit. Bude to jenom motivacni pisnicka, bude to oddychova
pisnicka, bude to pisnicka, ktera md ty déti naucit nebo procvicit gramatiku? Pred
hodinou si musim uvédomit k jakému cili to potiebuji, a potom ty pisnicky vybiram. Bud’
Jjsou to pisnicky, které za ty léta zndm, mam naposlouchané nebo musim jit na internet a
vybirat pisnicku tam. U téch malych déti miiZe ta pisnicka slouzit nejen jako motivace, ale
i k nacviku vyslovnosti. Pomdha to, napr. ,, Wenn sich die Igel kiissen, dann miissen,

miissen, miissen... “ A oni kdyz to trikrat zopakuji, tak prosté tu pusu musi Spulit.
Dobfe. A asi je velky rozdil pro jakou vékovou kategorii ¢lovek pisnicku voli?

Samoziejmé to je velky rozdil. U velkych déti samozrejmé vim, Ze musim volit néjakou
pisnicku, kterou poslouchaji. To znamena, Ze to asi nebude Zddnd ,,malda‘ pisnicka,
néjaka pisnicka z toho prvniho stupné. To uz by se nad tim usklebovali, to by se jim
nelibilo, ale je to néjakd pisnicka od znamych populdrnich skupin nebo je to teba... Jeden
cas jsem pouzivala pisnicku od vitézky rakouské Superstar. U nas bézélo Superstar, tak
Jje to zajimalo: ,, Aha, to je Superstar z Rakouska. Prosté musi se vybirat néco, ¢im ty

deéti ziji,



Takze to pro né€ najednou bylo atraktivni. Dobfe, dékuji. A v Cem ty, potazmo pro ty svoje
zaky vidi§ nejvétsi vyhodu pisnicky?

Nejvétsi vyhoda té pisnicky je, Ze je 1o zpestieni. Ze to neni ani ucebnice, ani pracovni
sesit, i to, ze to je treba pisnicka s podporou néjakého videa, Ze to miize byt néjaky klip.
Pokud to ty déti tematicky zaujme, jako tireba na druhém stupni pisnicka o ldsce, ¢imz oni
zacinaji zit, tak je to obrovské plus, protoze to vzbudi jejich pozornost. Je to daleko lepsi
nez kdybych treba vzala jenom text z néjakého casopisu na toto téma. Ale protoze je tam
opora o zrak, o sluch, jesté to pak probereme z hlediska slovni zdasoby, nékolikrdt se to
pousti, protoze kdyz se jim to libi, oni to chtéji slySet nékolikrat, coz je dalsi plus. To

chténi je obrovské plus. ,,Chténi je plus, muss je muss.
Dobre, dékuji. Napadate té jeste néco k této problematice, o Cem jsme jesté nemluvily?

Ja si myslim, Ze pisnicka je casto podceriovanym tématem, to znamend, Ze ucitelé
nevkladaji pisnicku, zvidst na druhém stupmi. Docela to chdpu, je to prosté tim, Ze ty
dvouhodinovy a trihodinovy dotace némeckého jazyka nam toho casu moc neddvaji,
neumoznuji nam to tam vkladat uplné pravidelné a casto. Na druhé strané se porad
potvrzuje, jak jsem Tikala, kdyz ty déti chtéji a je to spojené s tou emociondlni strdankou
toho Zdka, Ze se to daleko lépe pamatuje a vic si toho ten Zak pamatuje, nez kdyz je to z

donuceni cteni néjakého textu, ktery ho vitbec nezajima.

Takze ne suSe, ale zvesela?

Zvesela pisnickami.

Dobre. Tak ja ti straSné moc dekuji za rozhovor. Zajima tebe néco stran mého vyzkumu?
Samoziejmé mé zajimaji vysledky.

Samoziejmé t¢ s vysledky svého vyzkumu seznamim.



Experteninterview 1: Analyse

Welche Beziehung hast du zur Musik?

Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie

Naprosto bezpodminecné

Absolut positive Beziehung.

Personliche Beziehung

byt jako relaxacni prvek, md
svoji  funkci slovni zdsoba,

mayji svoji funkci fraze, néjaky

Motivation oder zur
Entspannung, eine wichtige

Rolle spielt auch Wortschatz

kladny. zur Musik:
positiv
Setzt du Lieder und Musik in deinem DaF-Unterricht ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Snazim se. Ich bemiihe mich.
Bei welchen Altersstufen setzt du Lieder und Musik ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Hned od zacatku, hned i v | Schon vom Anfang an, gleich | Altersstufen:
prvni tride. in der ersten Klasse. Primarstufe
Bei welchem Sprachniveau setzt du Lieder und Musik ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Ehm,  zacdtecnici. I  u | Anfinger. Sprachniveau:
pokrocilych, protozZe tam je to | Auch bei den Anfinger
Jako motivacni prvek, miiZe to | Fortgeschrittenen als Fortgeschrittene

der groBte Vorteil von

Liedereinsatz im DaF-

vémy vazby, cokoli, co se tam | und Redewendungen, Unterricht:
hodi, tak potom staci se jen | Satzbildung. Man kann alles Gedéchtnisstiitze
vratit k té pisnicce a jim to | Mogliche iiben, dann kann
lehcejc naskoci. man das Lied wiederholen und
die Kinder erinnern sich daran
leichter.
Welches Lernziel verfolgst du bei der Arbeit mit Lieder?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Tak u téch mladsich Zdkiu | Bei den kleineren Kindern als Ziele:
samozirefmé motivacni na | Motivation am Anfang der Motivation




zacatku hodiny, aby se
vytvorila néjaka atmosféra,
a potom treba  jako
relaxacni cdast, jen abysme
si z néjaké casti odpocinuli,
potom  pokracujeme ddi.
No, taky samozrejmé pro
slovni

rozsirent zdsoby

nebo ukotvent. Jako
interkulturni zdroj.

Jsou takové pisnicky, ty
ucelové

Jsou  vétSinou

sestavené, z néjaké
ucebnice. Nebo si treba
prosté popovidame, Ze tato
pisnicka je typicka pro
urcity kraj a objevi se tam
néjaké slovicko, které neni
klasické a je  treba
prekvapi.

I na gramatiku, u mladsich
rocnikii samoziejmé uplné
minimdlné, spi§ se tam
treba jenom pozastavime u
toho Ze, kdyz ja jim Fikam
néjakou gramatiku, a pak
se dostaneme k té pisnicce,
tak jenom reknu, hele a tady
se podivej, to je to, o cem
jsem mluvila a tady se ti to
objevi v té pisnicce.

Ale ne ze bych gramatiku

vyvozovala z té pisnicky.

Stunde, zur Bildung einer
freundlichen Atmosphire. Spéter
zur Entspannung. Und
selbstversténdlich zur
Wortschatzerweiterung oder
Wortschatzverankerung. Als
interkulturelle Quelle. Es gibt
solche Lieder, die vor allem zu
diesen Zwecken gebildet
wurden, die Lieder aus Biichem.
Manchmal sage ich den
Schiilern, dass das Lied typisch
fur ein Land ist, manchmal
erscheint im Lied auch ein
typisches Wort fiir das Gebiet.
Auch zur Grammatikvermittlung,
bei den kleineren Kindern nur
wenig, da gebe ich das Lied nur
als Beispiel des besprochenen
Lehrstoffes. Das Lied benutze
ich zur Vermittlung neuer

Grammatik nicht.

Entspannung

Bildung freundlicher
Atmosphire
Wortschatzerweiterung
Wortschatzverankerung
Interkulturelles Wissen

Grammatik

Nach welchen Kriterien suchst du ein Lied fiir deinen Unterricht aus?




Originalaussage Paraphrasierung Kategorie

Obvykle tematicky, co se mi k | Meistens das Thema — z. B. Auswahlkriterien:
tomu hodi — bud’ k néjakému | Jahreszeiten, verschiedene Thema

rocnimu  obdobi nebo k | Feste oder Feiertage, auch
svatkiim nebo kdyz se probiraji | Farben, es muss zum
uplné lapidarni barvy s niz§im | Lehrstoff passen.

rocnikem, tak si vybirdm

pisnicky typu

Was ist deiner Meinung nach der grofite Vorteil der Musik und Lieder im Dal -

Unterricht?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Asi v tom, Ze déti to vnimaji | Die Kinder nehmen das Lied der groBite Vorteil von

spiSe jako relaxacni cast, Ze | als Entspannung und sie lernen | Liedereinsatz im DaF-

to nevnimayji, tak ted se néco | beim Singen unbewusst, das Unterricht:
ucime, a pritom se ucime. | Lied funktioniert sowie eine Entspannung

Podle mého ndzoru se | Stitze, das Lied kann die Kinder | unbewusstes Lernen

pisnicka détem lépe dostane | mit besonderen Vorteil fiirr Kinder mit
pod  kuzi, lip si  to | Lernvoraussetzungen besonderen
zapamatujou. Pro déti, které | begiinstigen. Lernvoraussetzungen

mayji jakoukoli poruchu, at je
to dysgrafie nebo
dysortografie nebo jakoukoli
vyukovou poruchu, tak je to

trosicku zvyhodnuje.

Hast du noch andere Bemerkungen zu diesem Thema, die noch nicht erwdhnt wurden?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Mozna na té pisnicce, pokud | Das Lied ich auch zum der gréBte Vorteil von
J1 mam nékde zaznamenanou, | Aussprachetraining gut odedr Liedereinsatz im DaF-
tak je to samoziejmé dobry na | zum Uben des Unterricht:

poslech, na fonetiku, na to, Ze | Horverstandnisses. Es ist super, | Ausspracheschulung
oni slysi rodilyho mluvciho. | dass die Kinder die Motivation

Uplné klasicky jim pustim | Muttersprachler horen konnen. | authentische Sprache

pisnicku, aniz by védeéli, o co | Am Anfang horen sie das Lied




jde. Prvné chytaji slova, co
tam tomu rozumi. A zase
motivacni cast, Ze uz tohle to
v§ecko dokdzou slySet. A pak
se teprve s tou pisnickou

pracuje, v spravaym slova

smyslu.

und sie miissen moglichst viele
Worter aus dem Lied
herausziehen und das ist eine
sehr groe Motivation — ,.das
alles verstehe ich schon®. Erst
dann arbeiten wir mit dem Lied

weiter.




Experteninterview 2: Analyse

Welche Beziehung hast du zur Musik?

Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie:

K hudbé mdm docela pozitivni

Meine Beziehung zur Musik

Personliche Beziehung

vztah, a to hlavné protoZe jsem | ist ganz positiv, frither habe zur Musik:
dritv tancovala a vénovala se | ich getanzt und ich habe auch | positiv
baletu. To je hodné propojeny | Ballett getanzt. Alles ist sehr
s hudbou a v soucasné dobé uz | stark mit Musik verkniipft.
teda nemdam vyhranény Zdadny | Heute habe ich keinen
styl a posloucham spis radio a | ausgeprégten Stil mehr. Ich
obcas si  pustim néjaké | hore Radio und CDs, meine
cédécko, mam oblibenou treba | Lieblingsgruppe ist ABBA.
ABBu.
Setzt du Lieder und Musik in deinem DaF-Unterricht ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:

Ano, protoze se dda vyuZit nejen
melodie a rytmu, ktery je

samoziejmé v hudbé takovy

Ja, man kann nicht nur
Melodie und Rhythmus der

Lieder ausnutzen, sondern

Anlésse zur Arbeit mit

Musik und Liedern im

DaF-Unterricht:

stézejni, ale taky to, Ze se to da | man kann es mit der Sprache | Verkniipfung von

propojit a vyuzit jazykove. verkniipfen. Sprache und Musik
Bei welchen Altersstufen setzt du Lieder und Musik ein?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:

Na prvanim stupni pouzivdm | An der Primarstufe benutze ich | Altersstufen:

pisnicky pro takové uvolnéni | Lieder und Musik zur Primarstufe

déti, a pravé pro ndcvik
vyslovnosti a 7eci. A na
druhém  stupni  uZ vice
propojuji i se ctenim a
porozuménim Ctenému textu,
slySenému  textu,  praci

s textem jako takovym.

Entspannung und
Ausspracheschulung. An der
Sekundarstufe I setze ich Lieder
und Musik zur Schulung des
Leseverstehens und
Horverstehens, zur Arbeit mit

dem Text.

Sekundarstufe I

Bei welchem Sprachniveau setzt du Lieder und Musik ein?




No a k tomu patri takovy to
dalsi vyuZiti, jako je tieba
upevnéni gramatickych

pravidel, ndcvik  sprdvné
vyslovnosti, da se vyuZit jako
interkulturni vyuka. Ma to
prosté spoustu moznosti.

Co se tyce gramatiky, kdyz se
texty,

da najit

wuziji - jednodussi
dneska uz se
samoziejmé i psany text,
takze se dda  pracovat
s pisnickou jako takovou a
samozrejmé i s jeji
transkripci a da se na tom
procvicit spousta véci, jak
urcovani podstamych jmen,
sloves, tak Ccasovani a
mnozné cislo. Myslim si, Ze to

md dobry vyuZiti.

dazu gehort auch andere

Anwendung, z. B. Verankerung

der Grammatik,
Ausspracheschulung,
interkulturelle Quelle. Es gibt
viele Moglichkeiten. Was die
Grammatik betrifft, kann man
einfachere Texte mit Hilfe von
gedruckten Materialien
einsetzen, dann kann man sie z.
B. zur Konjugation der Verben,
zur Pluralbiduldung, zur
Bestimmung von Substantiven

benutzen.

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
No, hned od zacdtku. Hm, | Vom Anfang an. Gleich wenn | Niveaustufen:
hned  jakmile  nastoupi. | sie mit der Sprache beginnen, | Anfénger
Perordlni obdobi, potom i | dann auch bei der Mittelstufe Mittelstufe
mirné pokrocili a samoziejmé | und bei den Fortgeschrittenen. | Fortgeschrittene
u téch pokrocilych se da
navazovat jinym zpiisobem.

Welches Lernziel verfolgst du bei der Arbeit mit Lieder?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Tak samozrejmé nejprve jako | Zuerst als Motivation, zur Ziele:
motivacni, jako uvolnéni a | Entspannung und zur Bildung Motivation
takovy to pozitivni naladéni. | einer freundlichen Atmosphire, | Entspannung

Verankerung der
Grammatik
Ausspracheschulung
Interkulturelles

Wissen

Nach welchen Kriterien suchst du ein Lied fiir deinen Unterricht aus?




Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Veétsinou se drzim | Meistens sind das Alter und das | Auswahlkriterien:
samozrejmé véku a jazykové | Niveau der Schiiler das Sprachniveau
urovné Zakii. No a vétSinou | Kriterium. Es muss zu dem Thema

dobrym voditkem je téma, | Thema passen, das in den Alter

které  probirdme.  Treba

idedlné lidské telo nebo

zvifata, daji se najit riizné
treba

pisnicky, které se

k barvam daji propoyjit, riizné

zvyky, vdnocni, adventni atd.

Unterrichtseinheiten behandelt

wird — z. B. menschlicher

Korper, Tiere, Farben, Briuche.

Was ist deiner Meinung nach

Unterricht?

der grofite Vorteil der Musik und Lieder im Dal -

Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie:

Myslim si, Ze je vhodnym
doplnénim pro uvolnéni, jak uz
jsem  Fikala  takovou  tu
pozitivni ndladu. Ale hlavné
zapojujeme  VvétSinu  smyslil
nebo vice smyslii, protoze se
da kromé poslechu, zpévu,
pozorovat tieba video, da se u
toho tancit, cvicit, procvicovat
gramatiku a jde tedy o to
vice

zapojent smyslovych

orgdnil.

Meiner Meinung nach sind
Musik und Lieder eine
geeignete Bereicherung, die
zur Entspannung und
Entstehung freundlicher
Atmosphire dienen. Vor
allem muss man mehrere
Sinneskandile einschalten, man
kann nicht nur zuhéren,
sondern man kann auch
singen, tanzen, turnen, sich
ein Video zum Lied

anschauen, Grammatik tiben.

der groBte Vorteil von

Liedereinsatz im DaF-

Unterricht:
Entspannung
Bildung freundlicher
Atmosphire

mehrkanaliges Lernen

Hast du noch andere Bemerkungen zu diesem Thema, die noch nicht erwdhnt wurden?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
No, nevim, mozna mé | Hochsten, dass man Lieder und | mégliche

napadd tak maximalné, kdyz
by byl nékdo postizeny

sluchové nebo néjak vdzné

Musik nicht bei den
Horgeschédigten nicht einsetzen

kann. Die

Schwierigkeiten bei

dem Liedereinsatz im

DaF-Unterricht:




pohybove, zZe by treba

nemohl doprovdzet
pohybem, ale to si nemyslim,
Ze je to az takovy problém.
Nejhorsi, pokud by se
vyskytlo  postizeni  sluchu
nebo mluvidel.

Moznd mé jesté napada
jedna jedind véc, ze clovek
musi vidycky citlivé volit
nebo dobre volit viastné
pisnicku pro urcity vék, aby
ty déti zaujal, zvlasté treba
na druhém stupni. Na
prvaim stupni to teda jako
problém opravdu nevidim,
ale na tom druhém stupni
neni vzdycky jednoduchy
trefit se do ndlady a chuti

téch pubescentil.

bewegungsbehinderten
Personen kénnen sich dabei
nicht bewegen, bzw. tanzen,
aber das sollte eigentlich kein
Problem sein. Probleme kénnten
auch bei der Behinderung des
Sprechens entstehen.

Noch eine Bemerkung, man
muss immer empfindlich das
Thema der Lieder wihlen, vor
allem an der Sekundarstufe 1.
An der Primirstufe ist es nicht

so kompliziert.

Schwierigkeiten bei
den behinderten
Schiilern (bei den
Horgeschadigten und
bewegungsbehinderten
Personen)

Liederauswahl




Experteninterview 3: Analyse

Welche Beziehung hast du zur Musik?

Bei

Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie:

Vztah k hudbé mam kladny,

Ich habe eine positive

Personliche Beziehung

moc ji ale ve volném case | Beziehung zur Musik, in zur Musik:
neposloucham, spiSe je to | meiner Freizeit hore ich sie positiv
takova podprahova zaleZitost. | aber nicht so oft, es ist eher
unterschwellig.
Setzt du Lieder und Musik in deinem DaF-Unterricht ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Jo, tak pouzivam taky obcas | Ab und zu setze ich ein Lied
néjakou pisnicku. ein.
welchen Altersstufen setzt du Lieder und Musik ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Tak da se rict, Ze ve vSech | Man kann sagen, dass man ein | Altersstufen:

rocnicich se obcas pouZije

néjaka  pisnicka, i kdyz
ucebnice ndam prilis kvalitni
texty, a hlavné  melodie
nenabizeji, jak jsem si vSimla.
Takze spis se jednd o néjakd
obdobi, kdy se ndam pisnicka
hodi, jako jsou napriklad riizné
svatky a néjaka témata urcitd.
Co se tyce populdarni hudby,
tam bych si asi taky moc
nevybrala, spise ne uplné
nevybrala, ale s ohledem na
vékovou kategorii téch déti.
Takze

z internetu  néjakou

détskou pisen, mam s tim

Lied bei allen Altersstufen
einsetzt, auch wenn unsere
Lehrbiicher nicht so
hochwertige Texte anbieten.
Ich setze Lieder dann, wenn
sie zu einem Thema passen,
wie z. B. zum Thema — Feier
und Feiertage.

Was Popsongs betrifft, die
wibhle ich nicht, in Anbetracht
der Altersstufe. Eher ein
Kinderlied aus dem Internet,
aber ich setze es nicht so oft

ein.

alle Altersstufen




zkuSenost, ale nezarazuji néjak

Pprilis casto.

Bei welchem Sprachniveau setzt du Lieder und Musik ein?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:

0d zacdtecnikil, pisnicka je | Bei Anfingern ist Lied ein Niveaustufen:
velice dobry prostiedek, jak | geeignetes Mittel zum Uben von | Anfinger
nacvicovat intonaci, melodii | Intonation, Satzmelodie und zur | Fortgeschrittene
vétmou a vithec vyslovnost, | Ausspracheschulung.

takze od zacdtku. Am Anfang haben Musik und mogliche

Asi bych rekla, Ze v téch
pocatecnich  fazich  vyuky
jazyka mad pisnicka tento
vyznam Cili ndcvik sprdavné
vyslovnosti. A potom jsou to

y
tematické pisné. A pokud je

viastné, Feknéme,

Sikovna skupina, tak by se

urcité daly délat néjaké

rozbory nebo aktivity

s delsimi texty. A potom treba
v poslednich rocnicich, ale
priznam se, Ze v posledni

dobé na takové skupiny

Jjazykové, kde by se vyslovené
hodilo nebo kde bychom se
vyslovené shodli na néjaké
vhodné

pisni, Jsem

nenarazila. AZ na pripad
loniského Skolniho roku, kdy
mam  chlapce, ktery ma
oblibenou hudebni skupiny
Rammstein. Nechala jsem ho
hodinu

pFipravit  jednu

Lieder eine Bedeutung vor allem
fiir die Ausspracheschulung.
Dann haben wir die
thematischen Lieder. Wenn es
eine geschickte Gruppe gibt,
kann man ein Lied fur die
Textanalyse anwenden. Ich habe
so eine geschickte Gruppe, in
der es einen Jungen gibt, dessen
Lieblingsgruppe Rammstein ist.
Er hat eine Unterrichtseinheit
selbststindig vorbereitet. Meine
Folgerung daraus ist, dass man
solche Musik nicht einsetzen
kann, weil die Texte nicht so
versténdlich sind und die Musik

ganz agressiv ist.

Schwierigkeiten bei

dem Liedereinsatz im

DaF-Unterricht:

sich iiber ein Lied
einigen

(Liederauswahl)




samostatné. A v podstaté miij
zavér byl takovy, Ze viastné
tento druh hudby nelze prFilis
zarazovat, protoze 1y texty
nejsou treba uplné
srozumitelné a ta hudba je

DPFilis agresivni.

Welches Lernziel verfolgst du bei der Arbeit mit Lieder?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:

To pravé zdlezi na té urovni | Es hingt vom Sprachniveau der | Ziele:

vyuky, ve které se zrovna | Gruppe ab. Am Anfang handelt | Motivation

nachdzime. Tak na zacdtku | es sich um Motivation und Aussprache

Je to spi§ takova motivace | Aussprache. Dann sind Musik Wortschatzverankerung
nebo vyslovnost. Potom | und Lieder eine mogliche Quelle | Wortschatzerweiterung
v prubéhu je pisenn mozna | fur die Wortschatzverankerung Grammatik tiben
dobrym  zdrojem  pro | und Wortschatzerweiterung. Man
prohloubeni nebo rozsireni | kann so auch die Grammatik
slovni zdsoby. iiben. In der Vergangenheit hatte
I na gramatiku, méla jsem | ich hervorragende Lieder von

v minulosti opravdu | Erika Pluhar, die fur die
vynikajici pisné rakouské | Grammatik geeignet sind. Leider
autorky Eriky Pluhar na | gibt es Mangel an solchen
mluvnici.  Téchto  pisni, | Liedern.

bych rekla, Ze je spise

nedostatek.

Nach welchen Kriterien suchst du ein Lied fiir deinen Unterricht aus?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:

No, to je pravé ten ditvod, proc¢ | Das ist gerade der Grund, Auswahlkriterien:

ty pisné moc Casto nezarazuji, | warum ich die Lieder nicht so | Melodie

protoze pro mé to musi byt | oft einsetze. Das Lied muss potenzieller

melodicka pisen. A némeckd | melodisch sein. Und ein Geschmack der Schiiler
melodicka pisenn je trochu | melodisches deutsches Lied
problém. A potom, mozna uz | zu finden, es ist eher Problem. | mogliche

mam zbytecné velkou takovou | Ich wiirde auch sagen, dass Schwierigkeiten bei




tu autocenzuru, Ze vlastné tu
pisen vyloucim jesteé driv, nez
Jji pustim détem, protoZe si
myslim, Ze by se détem stejné
nelibila. Pokud by ta pisen
byla opravdu vybornd, tak

vwhoda  je  jednoznacné
motivace a posileni zdjmu o

predmet.

meine Selbstzensur ganz grof3
ist. Bevor ich das Lied den
Kindern anbiete, schlieBe ich

€S aus.

dem Liedereinsatz im
DaF-Unterricht:
Auswahl der Lieder

Was ist deiner Meinung nach der grofite Vorteil der Musik

und Lieder im Dal" -

Unterricht?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie:
Pokud by ta pisenn byla | Wenn das Lied richtig gut ist, | der grofite Vorteil von

opravdu vybornd, tak vyhoda
je jednoznacné motivace a

posileni zajmu o predmet.

dann ist der Vorteil klar —
Motivation und das erhohte

Interesse am Fach.

Liedereinsatz im DaF-

Unterricht:
Motivation

Interesse am Fach

Hast du noch andere Bemerkungen zu diesem Thema, die noch nicht erwdhnt wurden?

Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie:

Tak ja jsem samozrejmé za

svoji  praxi, uz docela

dlouholetou, se setkala
§ riiznym vyuZitim pisné, tak u
téch  mensich déti  ma
rozhodné vyznam podporit tu
piseri  néjakou  pohybovou
aktivitou, u téch starsich déti
je moznd dobry nebo dobre se
da pisen vyuzit skutecné pro
procviceni nékterych
obtiznéjsich mluvnickych

Jjevii, které moznd jsou pak

In meiner langjahrigen
Berufserfahrung habe ich
verschiedene
Einsatzmoglichkeiten von
Liedern und Musik kennen
gelernt. Bei den kleinen Kindern
lohnt es sich, das Lied durch die
Bewegung zu untersrtiitzen. Bei
den ilteren Kindern kann man
schwierigere Apsekte der
Grammatik iiben, die dank
Lieder verstandlicher werden.

Ein Lied kann auch geniigend




srozumitelnéjsi nebo ta pisert | Beispiele anbieten, die die
poskytne dostatek prikladu, | Theorie erklaren konnen.

které osvétli tu teorii.




Experteninterview 4: Analyse

Welche Beziehung hast du zur Musik?

Bei

Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie

Ja mam hudbu rdada a

Ich mag Musik, ich hore

Personliche Beziehung

poslouchdam ji a je mi docela Musik gern und es ist egal, um | zur Musik:
Jjedno, jaky je to druh hudby, welchen Musikstil es geht. Je | positiv
jestli je to country nebo alter ich bin, desto weniger
vizna hudba, dle ¢im jsem hore ich Musik, weil ich die
Ruhe geniefle.
starsi,  tim  posloucham
hudbu méné, protoze si
uzivam klidu.
Setzt du Lieder und Musik in deinem DaF-Unterricht ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
To stoprocentné, protoze | Hundertprozentig. Da ich auch | Altersstufe:
tim Ze ucim i na prvaim | an der Primérstufe unterrichte, | Primarstufe
stupni, tak ta hudba a ty sind Musik und Lieder ein
pisnicky  jsou  nezbytnou unverzichtbarer Bestandteil der
soucdsii 1oho mého Unterrichtseinheiten.
vyucovani.
welchen Altersstufen setzt du Lieder und Musik ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Na prvaim stupni vlastmé | An der Primarstufe am Altersstufen:
meisten in den ersten Klassen. | Primarstufe

nejvice v prvanim rocniku,
pokud ucim prvni tridy, tak
tam je to, rekla bych, do
kazdé hodiny minimdalné dvé
t7i pisnicky. Cim jsou déti
tak

starsi, samozrejmé

pribyva gramatické latky

In den ersten Klassen setze ich
mindestens zwei bis drei
Lieder pro Stunde ein. Je
groBer Kinder sind, desto
mehr Lehrstoff miissen sie

lernen, so gibt es nicht so viel

Sekundarstufe I




Bei

atd., tak treba neni na tu
pisnicku tolik casu, ale
urcité ji pouzivam po cely
prvai stupen. A na druhém
Stupni, tam je to troSku
na prviim stupni jsou déti
schopny pisnicky odzpivat,
tak na druhém stupni s
postupujici pubertou
pribyva teda jakoby nechut
ty pisnicky zpivat, tak tam se

to spis na druhém stupni

pouziva jako poslechové

Raum fir Liedereinsatz, aber
in der Primarstufe setze ich sie
ganz sicher. An der
Sekundarstufe I ist es
komplizierter, weil dort die
Kinder keine Lust mehr
haben, die Lieder zu singen,
der Primarstufe gegeniiber. An
der Sekundarstufe I setze ich
die Lieder eher als

Horiibungen ein.

cviceni.

welchem Sprachniveau setzt du Lieder und Musik ein?
Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
Samoziejmé  zacdtecnici. | Natirlich Anfanger, bei ihnen | Sprachniveau:

Pro ty zacdtecniky jsou to
kratké  deétské  pisnicky,
navic se snazim vybirat
pisnicky pro zacdtecniky,
které maji v cestiné néjakou
obdobu, Jako napr.
., Zajicek v své jamce . Déti
uz znaji melodii a do toho si
vklddaji ten némecky text. A
na druhém stupni v podstaté
vyuzivam znamé melodie
proto, abych do toho vioZila
napr. na , Bratre Kubo*“

treba néjaké

handelt es sich um kurze
Lieder, ich bemiihe mich, die
Lieder zu wiahlen, die ein
tschechisches Gegenstiick
haben, wie z. B. , Hischen in
der Grube®. Die Kinder
kennen schon die Melodie und
sie konnen einen deutschen
Text hineinlegen.

An der Sekundarstufe I setze
ich auch bekannte Melodien,
so konnen wir
mnemotechnische Hilfe
hineinlegen, z. B. fiir die

Prépositionen. Ich habe

Anfinger
Fortgeschrittene

Ziele:

Grammatik

der groBte Vorteil von

Liedereinsatz im DaF-

Unterricht:
Bildung
mnemotechnischer

Hilfe

AuswahlKriterien:

Alter




mnemotechnické pomuicky | verschiedene Lieder fiir Thema

pro treba predlozky. Mdam verschiedene tschechisches

na to udélany pisnicky, na grammatikalische Phianomene. | Gegenstiick

o o Was Sprachniveau betrifft,
rizné gramatické jevy.

. , , . | von AOQ bis A2, dort kann man
Aha,  jazykovda  tiroven.
L 5 die Lieder addquat einsetzen,
Samoziejmé od A0 az po de
altersaddquat und das Thema

acto A2, tam se isnicc
J vp ky muss den Interessen der

adekvatne POUZIVAIL | gohiler entsprechen.

adekvatné véku a tématicky
musi  odpovidat  zdjmiim

téch Zdkii.

Welches Lernziel verfolgst du bei der Arbeit mit Lieder?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie

Cim mensi déti, tim vétsi je | Je kleiner die Schiiler sind, desto | Ziele:
cil motivacni. Cim starsi | mehr kann man iiber Motivation | Motivation
déti, tak tam uz ty pisnicky sprechen. Je élter die Schiiler Grammatik

. .. . .+ | sind, desto mehr miissen sie Wortschatz
majl neco naucit, at uz

. durch Lieder lernen, z. B. Horverstehen
gramatické  jevy  nebo

Grammatik oder Wortschatz. Das | Training
slovni zasobu. To jsou asi
sind die meist verbreiteten Ziele, | marginal
dvé nejvic pouzivané véci. . _

oder noch Horverstehen interkulturelles

Nebo je io porozumeni Training. Ein Lied kann auch als | Wissen

slysenému. interkulturelle Quelle dienen. Ich

Pisnicka miiZe byt zdrojem | nutze dieses Potenzial der Lieder

interkulturnich informaci, | nicht ausreichend aus. Man
ale iekla bych, Ze tohle to | benutzt das, nur wenn wir einen

zZrovaay mémpfl'padé neni Projekttag haben, so wie z. B.

dostatecné vyuzité. To se | €ine Prasentation des

pousivd  jeding,  kdyz Muttersprachlers zu einem

1y e 1 . ,. | Thema - z. B. zu Ostern. Dann
déldme néjaky semindr
) . __ | horen die Schiiler die typischen
nebo tématicky zaméreny | . .
Lieder fiir diese Zeit, also etwas,
den, jako treba jsme méli o o
was typisch ist mit einem

na  Skole  prezentace




rodilého  mluvciho  k
Velikonocum, tak tam se
potom  poustélo  néco
typického, néjakd typicka
hudba k Velikonocim, k
Vdanociim. Prosté to, co je
typické, s  komentdrem

rodilého mluvciho.

Kommentar des

Muttersprachlers.

Nach welchen Kriterien suchst du ein Lied fiir deinen Unterricht aus?

Originalaussage Paraphrasierung Kategorie
No,  samozrejmé  pred | Vor der Stunde muss ich Auswahlkriterien:
hodinou Si musim | wissen, was ich trainieren will, | Thema
uvédomit, co chci v té | WO ich das Lied einsetze. Ziel

Ob es nur als Alter

hodiné procvicit nebo k
cemnu md ta pisnicka
slouzit. Bude to jenom
motivacni pisnicka, bude to
oddychova pisnicka, bude
to pisnicka, ktera ma ty deti
naucit  nebo  procvicit
gramatiku? Pred hodinou
si musim uvédomit k
Jakému cili to potrebuji, a
potom ty pisnicky vybirdm.
Bud jsou to pisnicky, které
za ty léta zndm, mdm
naposlouchané nebo
musim jit na internet a
vybirat pisnicku tam. U
téch malych déti miiZe ta
pisnicka slouzit nejen jako

motivace, ale i k ndcviku

Motivationselement oder zur
Entspannung, zur
Grammatikvermittlung oder
Grammatik Uben dienen soll.
Zuerst muss ich das Ziel
kennen, erst dann kann ich das
Lied wéhlen. Entweder
handelt es sich um Lieder, die
ich schon lange kenne, oder
muss ich ein neues Lied im
Netz finden. Bei den kleinen
Kindem kénnen die Lieder
nicht zur Motivation, sondern
auch zur Ausprachschulung
dienen. Es hilft, z. B. ,, Wenn
sich die Igel kiissen, dann
miissen, miissen,

miissen... ©, wenn die

Kinder es dreimal

Interesse der Schiler

Ziele:
Grammatik
Motivation
Entspannung

Ausspracheschulung




vyslovnosti. Pomdhd to,
napr. ,, Wenn sich die Igel
kiissen, dann  miissen,
miissen, miissen...“ A oni
kdyz to trikrat zopakuji, tak
prosté tu pusu musi Spulit.

Samozrejmé rozhoduje vék,
je to velky rozdil. Uvelkych
deti samozrejmé vim, Ze
volit

musim néjakou

pisnicku, kterou
poslouchaji. To znamend,
Ze to asi nebude Zadnd
,mald*“ pisnicka, néjakd
pisnicka z toho prvniho
stupné. To uz by se nad tim
usklebovali, to by se jim
nelibilo, ale je to néjakd
pisnicka  od  zndmych
populdrnich skupin nebo je
to treba... Jeden cas jsem
pouzivala  pisnicku  od
vitézky rakouské Superstar.
U nds bézélo Superstar, tak
Je to zajimalo: ,,Aha, to je
Superstar z Rakouska.
Prost¢  musi se vybirat

néco, cim ty deti Ziji.

wiederholen wollen, dann
missen sie die Lippen
runden.

Entscheidend ist natiirlich
auch Alter der Schiiler. Bei
den gréBeren Kindem muss
man ein Lied wéahlen, das sie
horen. Das bedeutet, dass es
kein , kleines Lied* sein kann,
ein Lied, das man an der
Primarstufe einsetzt. Das
wiirde ihnen nicht gefallen, es
muss ein Lied einer
Musikgruppe, die populér ist.
Frither habe ich ein Lied von
Superstar-Gewinnerin. Bei uns
gab es auch Superstar und die
Schiiler intererssierten sich
dafiir. Man muss immer etwas

wahlen, was ihr Leben ist.

Was ist deiner Meinung nach

Unterricht?

der grofite Vorteil der Musik und Lieder im DaF-




Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie

Nejvétsi vyhoda té pisnicky
Je, ze je to zpestieni. Ze to
neni ani ucebnice, ani
pracovni sesit, i to, Ze to je
treba pisnicka s podporou
néjakého videa, Ze to miize
byt néjaky klip. Pokud to ty
déti tématicky zaujme, jako
treba na druhém stupni
pisnicka o ldsce, ¢imz oni
zacinaji  Zit, tak je to
obrovské plus, protoze to
vzbudi jejich pozornost. Je
to daleko lepsi nez kdybych
treba vzala jenom text z
néjakého casopisu na toto
téma. Ale protoze je tam
opora o zrak, o sluch, jesté
to pak probereme z
hlediska slovni  zdsoby,
nekolikrat se to pousti,
protoze kdyz se jim to libi,
chtéji

oni fto slyset

nekolikrat, coz je dalsi
plus. To chténi je obrovské
plus. ,,Chténi je plus, muss

je muss. “

Der groBite Vorteil ist die
Abwechslung. Es ist weder ein
Lehrbuch, noch ein Arbeitsheft.
Ein Lied kann auch mit einem
Videoclip unterstiitzt werden.
Wenn das Thema die Kinder
bezaubert, dann ist es der grofite
Vorteil, wenn ihr Interesse
geweckt wird, ist es besser, als
wenn man einen Text nimmt
und ihn den Kindern anbietet.
Die Schiiler miissen mehrere
Kanile parallel einsetzen —
Sehkraft und Gehorsinn, dann
sehen wir uns den neuen
Wortschatz an, man hort das
Lied mehrmals. Da das Lied den
Kindem gefallt, wollen sie es
mehrmals horen und das ist
auch ein groBer Vorteil.

Das Wollen ist ein riesiger

Vorteil.

der groBte Vorteil von

Liedereinsatz im

DaF-Unterricht:

Abwechslung
Interesse wecken
gewollte
Wiederholung

mehrkanaliges Lernen

Hast du noch andere Bemerkungen zu diesem Thema, die noch nicht erwdhnt wurden?




Originalaussage

Paraphrasierung

Kategorie:

Ja si myslim, Ze pisnicka je
casto podceriovanym
tématem, to znamend, Zze
ucitelé nevkladaji pisnicku,
zvldst na druhém stupni.

Docela to chdpu, je to

prosté tim, ze ty
dvouhodinovy a
trihodinovy dotace

némeckého jazyka ndm toho

casu moc nedavaji,
neumoziji nam to tam
vklddat uplné pravidelné a
casto. Na druhé strané se
pordd potvrzuje, jak jsem
rikala, kdyz ty déti chtéji a
je to spojené s tou
emociondlni strankou toho
Zdka, Ze se to daleko lépe
pamatuje a vic si toho ten
Zdk pamatuje, nez kdyz je to
z donuceni cteni néjakého
vithec

textu, ktery ho

nezajima.

Ich bin der Meinung, dass Lied
ein oft unterschétztes Thema
ist, d. h., dass man die Lieder
nicht so oft einsetzt, vor allem
an der Sekundarstufe I. Ich
kann das begreifen, die
zeitliche Dotation des Faches
bietet uns nicht so viel Raum
an, damit man die Lieder
regelmiBig einsetzen kann.
Anderseits wird immer
bestitigt, dass die Emotionen
zum besseren Lernen beitragen,
die Schiiler merken sich den
Lehrstoff besser und lianger, als
wenn man die Schiiler zwingt,
Texte zu lesen, die sie nicht

interessant finden.

der groBte Vorteil von

Liedereinsatz im DaF-

Unterricht:
Entstehung von

Emotionen




Fragebogen: Lehrerin 1

Dotaznik k expertnimu rozhaoveru
Pohlavi:

Vak: D

Délka praxe vyuky NJ: i



Fragebogen: Lehrerin 2

Dotaznik k expermimu rozhavori

M
z 79

vek: " Sk

Poklavf:

Déka praxe viaky N 1




Fragebogen: Lehrerin 3

Dotuznik k expertnimu rozhovoru
Poluavi:

vek: Vi

Délka praxc vyuky NJ: 28



Fragebogen: Lehrerin 4

Doraznfk k expertnimu rozhovoru

2 i

Vik: oL/

Poklavi:

Dcka praxc vyuky NJ: P!



Einverstindniserklidrung: Lehrerin 1

Informovany souhlas G€astniki vyzkumu

Informovany souhlas tykajici se diplomové prace na téma: ,Pisnitka jako motivainf prves ve

vyuee némeckého jazyka”.

24ddm Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumného materidlu pro vwzkumny projekt ve formé

audio nahravky rozhovoru.
Pfi vizkumu j2 véncvana nalezita pozornost etickym otazkém.

Diraz je kladen na:
(1) Anonymitu informantd,

{2) Micenlivost vyzkumnice ve vztahu k asobnim Udajim o G&stnicich vzkumu (s tim, Ze <

vyzkumnym materidlem budu pracovat vhracné ja).

(3) Po piepsdni rozhovorl dejde k zutorizaci textu  budete mit moinost vyjadfit se k

uvedenym udajom a upravit je,
{4) Jako informant/informantka mate pravo kdykoli odstous't od vyzkumné aktivity.

Dékujl za pozornost vénovanou témto informecim a #adam Vés timto o poskytnuti souhlasu s
Vasi G&astl ve vyzkumu.

=

A
Be. Pavia Borkoveova PO e e bt

Podle zakonz €. 101/2200 sbirky o ochrané osobnich Gdaji ve znénl pozd&jSich pfedpist

udélujl soublas § G&sti v uvedeném vyzkumném projekty a s poskytnutim vwwzkumneého

materidlu, ¢ -

f //'
L o ity S

v Bk dre 2412008 Sl




Einverstindniserklirung: Lehrerin 2

Informovany souhlas Géastnika vyzkumu

Informovany souhlas tykajlci se diplomové préce na téma: ,Pisnitka jako motivaénl prvek ve

vyuce némeckého jazyka”.

Zadam Vs o souhlas s poskytovanim vyzkumného materialu pro wzkumny projekt ve formé

audio nahravky rozhovoru.

Pri vyzkumu je vénovéna naleZitd pozornost etickym otazkam.
Ddraz je kladen na:

(1) Anonymitu informantd.

{2) MI€enlivest vyzkumnice ve vztahu k osobnim Gdajiim o Ucastnicich vyzkumu (s tim, Ze s

vyzkumnym materialem budu pracovat vyhradné ja).

(3) Po pfepsani rozhovorl dojde k autorizaci textu — budete mit moZnost vyjadfit se k

uvedenym ddajum a upravit je
(4) Jako informant/informantka mate pravo kdykoli odstoupit od vyzkumné aktivity.

Dékuji za pozornost vénovanou témtao informacim a Zaddam Vas timto o poskytnuti souhlasu s

Vasi Géastl ve wzkumu,

~

9,’ L £
Bc. Pavia Borkovcova Podpis: 4/:

Podle zdkona € 101/2000 sbirky o ochrané osobnich Udaji ve znéni pozdéjiich predpisd

udéluji souhlas s G€asti v uvedeném vyzkumném projektu a s poskytnutim vyzkumného

materidlu, /
o v N oo
VT2 VA dnev‘/']*'la,w Podpis: S s S



Einverstindniserklirung: Lehrerin 3

Informovany souhlas Géastnikd vyzkumu

Informovany souhlas tykajici se diplomové prace na téma: , Pisnitka jako motivaéni prvek ve

vyuce némeckéhe Jazyka®.

Zadam Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumnéto materidlu pro vyzkumny projekt ve formé

audio nahrdvky rozhovoru.

Pii vyzkumu je vénovdna nalezitd pozornost etickym otdzkam.
Diraz je kiaden na;

(1) Anonymitu informantd.

{2} Mléenlivost vyzkumnice ve vztahu k osobnim ddajiim o GEastnicich vyzkumu (s tim, Ze s

vyzkumnym materidlem budu pracovat vwhradné ja).

(3} Po pfepsant rozhovorll dojde k autorizaci textu — budete mit moZnost vyjadFit se k

uvedenym udajim a upravit je.
(4} Jaka informant/informantka méte pravo kdykoli odstoupit od vyzkumné aktivity.

Dékuji za pozornost vénovanou témto informacim a 2addm Vas timto o poskytnuti souhlasu s

Vasi ucasti ve vyzkumu,
Ny
Bc. Pavla Borkovcova Padpis: B

Podle zékona ¢&. 101/2000 sbirky o ochrané osobnich Gdajii ve znéni pozdéjsich predpisd

udéluji souhlas s Gcasti v uvedeném wzkumném projektu a s poskytnutim vyzkumného

materidiu.

’ ,/
2 4 20(F ;g ’;“'A.,«_ S
W F oot Yo Podpls: e s T




Einverstindniserklirung: Lehrerin 4

Informovany souhlas uéastniki vyzkumu

Informovany souhlas tykajici se diplomové prace na téma: ,Pisni¢ka jako motivaéni prvek ve

vyuce némeckého jazyka“.

Z4dam Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumného materialu pro vyzkumny projekt ve formé

audio nahravky rozhovoru.

Pfi vyzkumu je vénovana ndleZitad pozornost etickym otdzkam.
Duraz je kladen na:

(1) Anonymitu informantd.

(2) Micenlivost vyzkumnice ve vztahu k osobnim Gdajim o Gcastnicich vyzkumu (s tim, Ze s

vyzkumnym materialem budu pracovat vyhradné jd).

(3) Po prepsani rozhovorl dojde k autorizaci textu — budete mit moZnost vyjadfit se k

uvedenym Gdajim a upravit je.
(4) Jako informant/informantka mate pravo kdykoli odstoupit od vyzkumné aktivity.

Dékuji za pozornost vénovanou témto informacim a Zzadam Vas timto o poskytnuti souhlasu s

Vasi Gcasti ve vyzkumu.

Gl

Bc. Pavla Borkovcova Podpis: !

Podle zakona €. 101/2000 sbirky o ochrané osobnich tdaji ve znéni pozdéjsich predpist
udéluji souhlas s Gcasti v uvedeném vyzkumném projektu a s poskytnutim vyzkumného

materidlu.

....................................................................................



