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Werner Orthmann, Koln

~ Uber die Eigenstindigkeit der Sprachsonderpiidagogik
(Pidagogische Bemerkungen)

Die vor, wihrend und nach Miinchen (1968) angelaufene Diskussion liBt erfreu-
licherweise erkennen, daB das Thema aus dem Leben gegriffen ist, nahezu ein
»heiBes Eisen« darstellt und daher geeignet ist, Bewegung zu erzeugen. Damit aber
zeichnet sich die Miinchener Tagung als ein markanter Punkt ab.

Die bisher zu vernehmenden Meinungen kénnen insofern noch etwas schwierig als
vergleichbare und operable Thesen eingeordnet werden, als sie einer allgemein-
verbindlichen begriffstheoretischen Grundlage entbehren. Mit dieser Feststellung
wird aber ein im Feld des Sprachgeschidigtenwesens allgemein bekannter Notstand
wieder einmal offenbar.

LucHSINGER/ARNOLD meinen in jhrem fithrenden Lehrbuch, daB8 »mehr als in irgend-
einem anderen Fachgebiet die Nomenklatur der Phoniatrie recht uneinheitlich (ist),
daB wir von einer international standardisierten Begriffsbestimmung . . . noch weit
entfernt sind«. Sie apostrophieren als dankenswerte Aufgabe, zuniichst im nationalen
Sprachbereich eine einheitliche Bezeichnungsweise zu schaffen (S. 405 £.).

Leiscaner ist der Ansicht, daB die »gegenwiirtig herrschende terminologische Verwir-
rung« (S. 137) aus der historischen Entwicklung verstindlich wird und besonders
im deutschen Schrifttum »immer unklarer geworden ist« (S. 139).

Diese Beispiele aus dem fachmedizinischen Raum konnen fiir die Sprachheilpidagogik

(Logopiidie) miihelos iibernommen werden. Dariiber hinaus gilt dieser Notstand fiir

Bezeichnungen nicht unbedingt medizinischer Observanz (Sprach-Sprech-Redestorungen)
~™  gleichermaBen. Er beriihrt auch die Kardinalnomenklatur der Fachgebiete.

DaBB es bei der Grundsitzlichkeit unseres Leitthemas nunmehr auch einer eben-
solchen Grundsitzlichkeit der fachbezogenen Nomenklatur bedarf, ist verstindlich
und liegt in der Natur der Auseinandersetzung.

Die fiir den sonderpéidagogischen Bereich aufgeworfene Frage steht — das sollte
beachtet werden — nicht allein im Raum, vielmehr ist sie Bestandteil einer um-
fassenden begriffstheoretischen Bemiihung innerhalb der gesamten Sonderpiidagogik.
Sie bestimmt sich als eine erziehungswissenschaftliche Fragestellung und untersucht
— sub specie Sonderpéidagogik — den Menschen mit gestérter Sprache als homo
educandus et adiuvandus. Es geht dabei genau um das, was »die Sonderstellung
des behinderten Menschen zum Anliegen einer besonderen Erziehung macht«
(BLEwpick, 1967). Dieser Sichtweise auf die besondere Pidagogik fiir Sprach-
behinderte wiirde etwas zutreffender begegnet werden kénnen, wenn sie auch so
bezeichnet wiirde, also eben als Pidagogik der Sprachgeschidigten (Sprach-
geschidigtenpidagogik). Man darf feststellen, dafl diese Bezeichnung im erziehungs-



wissenschaftlichen Raum weitgehend an Boden gewinnt (BECkER, BLEIDICK, HEESE,
JusseN, ORTHMANN, ZUCKRIGL u. a.).
Das Bemiihen, das sprachheilpidagogische Anliegen aus der iiberkommenen
Sicht zu losen und eine »anthropologische Begriindung und Fundierung« als »Teil einer
umfassenden Personlichkeitsbildung« anzustreben, verdeutlicht z. B. Jussen durch die
Schreibung »Sprachheil -Pidagogik« (S. 206). In diesen Zusammenhang gehoren
auch die von Scrurze vorgelegten Ausfithrungen iiber »Sprachsonderpidagogik«.
Bemiihungen zur Profilierung der hier anstehenden sonderpidagogischen Fragen
erkliren sich nicht nur aus der eben angedeuteten weiteren Grundsatzbesinnung,
sondern ebenso aus der geschichtlichen Sonderheit des Sprachgeschidigtenwesens.
Sie gipfeln letztlich in der Frage, ob die fir den sprachgestorten Schiiler auf-
zuwendende schulpidagogische Arbeit allein aufgefangen werden kann von Normal-
pidagogik mit therapeutischen Ingredienzen oder ob eine spezifischer fassende,
pidagogisch differenziertere Sichtweise notwendig ist, die ihre Begriindungen aus
den Daten der gestdrten Sprachlichkeit des Menschen und ihrer Lebens- und Ver-
haltensbedeutsamkeit herleitet. Die seit den zwanziger Jahren zu beobachtende
Fachdiskussion in unseren eigenen Reihen kann hierfiir als Beweis dienen.
Die als Sprachheilpidagogik (Logopédie) gekennzeichneten Arbeitsansiitze beginnen
sich — ebenfalls als historischer Proze3 — insofern abzukléren, als sie nicht mehr
allein das schulpidagogische Arbeitsfeld hinreichend und angemessen determinieren
und strukturieren kénnen. Es ist daher vom pidagogischen Standpunkt aus die
Frage aufgeworfen worden, ob nicht durch medizinische und psychologische Hilfs-
wissenschaften1) eine Uberwucherung des erziehungswissenschaftlichen Ansatzes
erfolgen kénne. Man kann in schulpidagogischer Verantwortung schwer dahin
gehend argumentieren, daf irgendwo im Feld Sprachheilpiddagogen existieren, von
denen es »gleichgiiltig (ist), ob sie sich als Therapeuten oder Pidagogen bezeich-
neten, ob sich ihr Titigkeitsbereich im Rahmen einer Ambulanz oder Sprachheil-
schule« vollzieht (GUNDERMANN). Sonderschullehrer (Sonderlehrer) fiir (Hor- und)
Sprachgeschiidigte werden als Lehrer ausgebildet und sind Lehrer an allgemein-
bildenden und weiterfiihrenden Schulen. Ob und wieweit sie an auBerschulischen
Dienststellen arbeiten kénnen, ist — neben der Frage der fachlichen Qualifikation —
auch eine beamtenrechtliche Angelegenheit. Wenn Bleidick (1967) daher die Ver-
mutung #uBert, daB in unserer Disziplin lange Zeit nur eine Kombination aus
praktischer (Normal-)Schularbeit und medizinischen Anwendungen ohne Sichtbar-
werden einer pidagogischen Theorie zu beobachten ist, so konnen solche Uber-
legungen nicht ernst genug genommen werden. Es erscheint uns daher heute als m
nicht mehr ganz korrekt, z. B. fiir die Zustindigkeit der schulrechtlichen Arbeits-
sphire den gleichen terminologischen Oberbegriff »Sprachheilpidagogik« aufzurufen
wie fiir eine vorwiegend logopidische (therapeutische) Aktion am Sprach-
geschidigten.
Zweifellos kénnen nun beide Wirkfelder mehr oder weniger integriert verlaufen.
Solange unsere Sonderschule fiir Sprachgeschidigte ihre bildenden, erziehlichen und
therapeutischen Bemithungen im Zeitraum der halbtiglichen Schulpflichtableistung
zu vollziehen hat, ist diese Losung ohnehin ultima ratio. Angesichts der Bedeutung
aber der Schule in unserer Zeit (Bildungsreform) muf3 jedoch die Frage aufgeworfen
werden, ob die als Schule eindeutig determinierte Einrichtung unserer Gesellschaft
nicht unter einen schulpidagogischen Gesichtspunkt gestellt werden sollte und als
(Sonder-)Schule fiir Sprachbehinderte zu kennzeichnen ist. Deren tragende er-
ziehungswissenschaftliche Grundlage ist dann die Sprachgeschidigtenpidagogik.

-~

1) Diese Bezeichnung meint Zuordnung vom jeweiligen Standpunkt aus, keine Unterordnung.



Sprachheilpidagogik ist — conditio sine qua non — in sie integriert. Diese Grund-
besinnung auf die Wesenheit dieser Schule setzt voraus, daB sie im Zuge einer
Pidagogisierung entlastet wird von iiberschaubaren und prognostisch sicheren »Be-
handlungs«-Fillen zugunsten von linger- und langfristigen, prognostisch unsicheren
»Schul«-Fillen. Im Zweifel sollte stets der sichere und das Leben mafgeblich be-
stimmende Schulweg den Ausschlag geben. In jedem Falle jedoch miissen Behand-
lung und Beschulung als institutionalisierte gesellschaftliche Verpflichtungen gelten.
Entsprechende praktische Modelle sind mit verschiedener Schwerpunktbildung und
in verschiedener Organisationsform im deutschen Raum installiert.

Sprachheilpidagogik allein kann aber auch auBerhalb von Unterrichts- und
Bildungsarbeit geschehen, dies sowohl in der Organisation der Schule als auerhalb
derselben. Thre Eigenstindigkeit ist im Grunde kein Problem. Sie kann nur heiBen
Verbundarbeit (Team) und ist ohne phoniatrische, psychologische, weitere fach-
medizinische, phonetische und sprachwissenschaftliche Beziige iiberhaupt nicht denk-
bar. Die Gefahren der von Gundermann angedeuteten »Entfremdung« bestehen
wohl kaum. Wo sie beobachtet werden sollten, herrscht keine echte Logopidie. Es
erscheint indes durchaus verstindlich, dafB die Subsumierung der gesamtpidagogi-
schen Arbeit an Sprachgeschidigten unter dieser Globalbezeichnung Sprachheil-
pidagogik immer wieder zu solchen begriffstheoretischen und aus echter Sorge ent-
springenden Fragestellungen veranlassen kann. Der Gebrauch der historisch iiber-
kommenen quasi oberbegrifflichen Bezeichnung »Sprachheilpiddagogik« sollte daher
— zum mindesten in Fachkreisen — in seiner Problematik gewiirdigt werden. Es
wire zu diskutieren, ob nicht die pidagogisch trichtigere Namensgebung »Pidagogik
der Sprachgeschidigten (Sprachbehinderten)« oder »Sprachgeschidigtenpidagogik
(Sprachbehindertenpiédagogik)« — wie sie sich zunehmend durchzusetzen be-
ginnt — stiirker verankert werden sollte.

Ich darf hierzu abschlieBend auf meine Ausfithrungen auf der Miinchener Tagung
(1968) verweisen und feststellen, daB schon jetzt eine Notwendigkeit sich heraus-
zuschilen scheint: Die schon oft geforderte nomenklatorische Flurbereinigung sollte
nicht weiter hinausgeschoben werden, damit eine fiir alle verbindliche Verstindi-
gungsbasis hergestellt wird. Dies gilt nicht nur fiir sonderpiidagogische Kardinal-
begriffe, sondern ebenso fiir fachliche Detailgebiete.
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Hans-Joachim Scholz, Kiln
Zur Phonologie gestammelter Sprache

Es ist bereits mehrfach darauf hingewiesen worden, daf3 die Linguistik bisher nur
unzureichend um ihren Beitrag zu Sprachstérungen bemiiht worden ist [JUsSEN
(7)]. Auch R. Jaxosson (6) bedauert, da3 »in den meisten Fillen die vollig richtige
Forderung nach der Beteiligung der Linguisten an der Aphasieforschung immer
noch ignoriert« werde, wenn es auch jetzt Psychiater gibe, »die den linguistischen
Problemen, die mit dem Studium der Sprachstérungen verbunden sind, eine hohe
Bedeutung zumessen«. Und zu einem Werk von MYKLEBUST, in welchem dieser die
Otolaryngologen, Pidiater, Audiologen, Psychiater und Pidagogen zu koordinierter
Zusammenarbeit auffordert, bemerkt Jakobson: »... nur die Sprachwissenschaftler
sind mit Stillschweigen iibergangen, als ob Stérungen im Sprachverstindnis nichts
mit der Sprache zu tun hiitten.« Der gleiche Autor kann aber andererseits auch die
Linguisten von einer Verantwortung »fiir das Zuriickbleiben einer gemeinsamen
Aphasieforschung« nicht freisprechen: Zwar gibe es eine »bis in die kleinsten
Einzelheiten gehende linguistische Beobachtung von Kindern verschiedener Linderc,
es liege aber »kein Versuch vor, vom linguistischen Standpunkt die umfangreiche
Klinische Kasuistik iiber die verschiedenen Typen der Aphasie auszuwerten und zu
systematisieren.

Was hier explizite iiber mangelnde oder zu geringe Beteiligung von Linguisten an
der Aphasieforschung geiiuBert wurde, liBt sich gleichermaBen auch von jener
Sprachstorung sagen, die wir schlechthin mit dem Ausdruck »Stammeln« belegen
und die uns im folgenden als zentrales Problem beschiftigen wird.

Wir verdanken der Veréffentlichung von Jakobson iiber »Kindersprache, Aphasie
und allgemeine Lautgesetze« grundlegende linguistische Einsichten in das Wesen
des kindlichen Lauterwerbs und der aphasischen Lautstérungen, so z. B. die Er-
kenntnis, daB8 der Aufbau eines individuellen Sprachvermégens den gleichen Ge-
setzmiBigkeiten unterliegt wie der Abbau des individuellen sprachlichen Vermogens,
so dafB Jakobson mit Recht sagen kann: »Der Abbau des sprachlichen Lautbestandes
bei den Aphasischen liefert ein genaues Spiegelbild fiir den lautlichen Aufbau der
Kindersprache.« Hieraus kann man umgekehrt folgern: Relativ spiite Laut-
erwerbungen beim Kinde, z. B. die Sibilanten, werden bei aphasischen Stérungen
zuerst abgebaut, wihrend die frithen Erwerbungen, so z. B. die bilabialen und
dentalen VerschluBlaute, am bestindigsten sind und erst bei gravierenden Formen
von Aphasie verschwinden. Daneben hat Jakobson auf die bisher zuwenig beachtete



Kongruenz hingewiesen, die »zwischen dem lautlichen Werdegang der Kinder-
sprache und den Baugesetzen, welche uns die Synchronie aller Sprachen enthiillt,
besteht, und er driickt seine Zuversicht aus, da8 man noch weitere Ubereinstimmun-
gen aufdecken wird, »sobald man iiber Kinder aus verschiedensten Sprachgebieten
genauere linguistische Angaben erhilt«.

Diese Arbeit ist aber insofern nicht ganz einfach, als sie »das Studium der Struktur-
gesetze der Sprachsysteme« voraussetzt, eine Aufgabe, die — wie es bei Jakobson
heiBt — »bis vor kurzem im Schatten blieb«. Und er fihrt dann fort: »AuBerdem
verlangt die Aufdeckung der allgemeingiiltigen Bauprinzipien der Kindersprache
sehr aufmerksame und genaue Beobachtungen iiber das tatsichliche Sprachwerden.
Besonders die ersten Vorstufen und Stufen des sprachlichen Lebens, die fiir den
lautlichen Aufbau der Sprache am wichtigsten sind, wurden lange Zeit stiefmiitter-
lich behandelt. Wir verdanken zwar den Psychologen und Pidologen mehrere
geduldige und ausfiihrliche Monographien iiber die erste Kindheit und ihre Sprach-
entwicklung, aber leider fehlen gewshnlich den Verfassern die unentbehrlichen
linguistischen, besonders phonetischen Kenntnisse, und der Wert ihrer Angaben fiir
den Sprachforscher wird dadurch wesentlich beeintrichtigt.«

Jakobson lenkt unsere Aufmerksamkeit auf zwei wesentliche Voraussetzungen fiir
eine linguistische Erforschung gestorter kindlicher Sprache: griindliche phonetische
Kenntnisse und fundiertes Wissen um die Strukturgesetze von Sprachsystemen,
wobei wir den letzten Gesichtspunkt weit genug fassen sollen. Wir diirfen uns nicht
mit der Kenntnis der jeweiligen Muttersprache begniigen, sondern miissen ebenso
um die Beriicksichtigung der Lautstruktur fremder (und nicht nur indogermanischer)
Sprachen bemiiht sein. Ferner sollten wir nicht iibersehen, daB3 die Kindersprache zu
jeder Zeit ein autonomes System darstellt und eigenen GesetzmifBigkeiten unter-
liegt.

Wenn wir uns also der kindlichen Sprache — und hier im besonderen dem Sprach-
lautsystem — in der Absicht zuwenden, eine linguistische Analyse vorzunehmen,
miissen wir uns vor Augen halten, daB ebenso wie beim Erwachsenen auch hinter
dem Sprechakt des Kindes ein Sprachgebilde steht. Dieses ist zwar im Werden be-
griffen und hinsichtlich Umfang und Tiefe noch nicht voll entfaltet, trotzdem muf3
es zu jedem Zeitpunkt als ein in sich geschlossenes linguistisches System angesehen
werden. Diese Uberlegungen machen deutlich, da3 wir den Prozef3 der Sprach-
werdung im Kinde nicht nur diachron untersuchen miissen, wodurch wir ein Bild
vom zeitlichen Ablauf des Sprachaufbaus erhalten, sondern ebensogut — und der
diachronen Betrachtung notwendig vorausgehend — synchron, weil wir dadurch
Einblick in den jeweiligen Sprachzustand des Kindes gewinnen.

Wir sind uns der Komplexitiit linguistischer Erforschung der Kindersprache, be-
sonders der gestérten, voll bewuBt und beschrinken uns daher im folgenden auf
ein sprachwissenschaftliches Teilgebiet, die Phonologie. Wir hoffen dabei, Aspekte
aufzudecken, die zu weiteren Uberlegungen anregen kénnten. Um jedoch MiBver-
verstindnissen und falschen Erwartungen vorzubeugen: Wir beschiftigen uns in
dieser Arbeit weder mit der Frage nach der Verursachung des Stammelns noch mit
der komplexen Problematik der Behebung solcher Sprachstérungen. Wir versuchen
lediglich, in synchroner Betrachtungsweise lautsprachliche Phinomene, so wie wir
sie bei stammelnden (deutschen) Kindern in mannigfacher Variation finden konnen,
als sprachliche Erscheinungen zu erfassen und sie linguistisch zu interpretieren.
Méglicherweise kann uns die Anwendung linguistischer Theorien auf derartige
Sprachstérungen zu einer neuen, der Sache angemessenen Einschitzung des kind-

lichen »Versagens« auf der lautlichen Ebene des Sprechaktes fithren. Wir betrachten



es nicht als Aufgabe der Sprachwissenschaft, Methoden fiir eine mehr oder weniger
schnelle und zweckmiBige Behebung von Sprachstérungen zu entwickeln. Wohl
aber wird die Linguistik insofern einen Beitrag zur Sprachheilpéidagogik zu leisten
imstande sein, als sie mit den ihr eigenen Mitteln und Methoden Sprachstérungen
eben als sprachliche Phinomene analysiert und damit dem Sprachheilpidagogen
zu einer hierfiir sachangemessenen Beurteilung dieser Erscheinungen verhelfen
kann. Auf die notwendige Akzentuierung des sprachlichen Aspekts bei Sprach-
storungen hat von pidagogischer Seite bereits OrtaHMANN (8) nachdriicklich hin-
gewiesen, indem er feststellt, da3 man zur anthropologischen Fundamentierung der
Sprachgeschiddigtenpiidagogik nicht umhin konne, »iiber das klassische Modell der
phoniatrischen Systematik von Sprachstorungen den Gedanken weiterzufithren in
eine von der Sprache selbst bestimmte Leistungsschauc.

Zum Verstindnis des Folgenden bedarf es fiir den weniger informierten Leser einer
knappen Einfiihrung in die Phonologie und ihr Verhiltnis zur Phonetik. Der Be-
griff der Phonologie ist auf das engste verbunden mit dem Namen des russischen
Sprachforschers N. S. TruseTzKoj, dessen fundamentales Werk, die »Grundziige der
Phonologie«, im Jahre 1939 erstmalig in Prag erschienen ist. Als fithrender Kopf
eines linguistischen Kreises, dem auch der bereits erwiihnte R. Jakobson angehorte,
baute er — beeinflut von den Ideen des Polen I. A. BaunouiN e COURTENAY und
des Schweizers F.pE Saussure, den Vorliufern einer strukturalistischen Sprach-
wissenschaft — die sogenannte Prager Schule auf, die heute neben der Kopen-
hagener und der amerikanischen Schule zu den drei klassischen Schulen der struktu-
ralistischen Linguistik gehort.

Der Prager Kreis betrachtete es als seine Aufgabe, die Sprache als funktionales
System von Ausdrucksmitteln in allen ihren Aspekten, den phonologischen, den
morphologischen, den syntaktischen und selbst den lexikalischen, aufzudecken. Am
vollstindigsten wurde jedoch der phonologische Teil ausgebaut, der in dem bereits
obengenannten Werk seine systematische Darstellung gefunden hat. In Uberein-
stimmung mit den anderen strukturellen Schulen zog Trubetzkoj einen Trennungs-
strich zwischen Phonologie und Phonetik, verkannte aber nicht die Bedeutung der
Phonetik fiir die Funktionsanalyse phonologischer Einheiten.

Den phonologischen Elementen wies er drei wesentliche Funktionen zu:

1. eine kulminative Funktion, d.h. die Anzahl der Einheiten in einem gegebenen
Satz zu markieren;

2. eine delimitative Funktion, d. h. die Grenzen zwischen den Einheiten anzugeben;

3. eine distinktive Funktion, d.h. die Unterscheidung bedeutungtragender Ein-
heiten zu erméglichen.

Gerade diese letztgenannte Funktion wurde zum Kernstiick der phonologischen
Konzeption. Im Mittelpunkt steht als Grundbegriff die distinktive Opposition, wor-
unter nach Meinung der Prager Schule ein lautlicher Gegensatz zu verstehen ist, der
geeignet ist, die Bedeutung zweier Wérter in einer Sprache zu unterscheiden. Aus
dieser Auffassung vom sprachlichen Gegensatzverhiltnis wurde der Begriff des
Phonems entwickelt, der von Trubetzkoj wie folgt definiert wurde (9; Seite 34):
»Phonologische Einheiten, die sich vom Standpunkt der betreffenden Sprache nicht
in noch kiirzere aufeinanderfolgende phonologische Einheiten zerlegen lassen,
nennen wir Phoneme. Somit ist das Phonem die kleinste phonologische Einheit der
gegebenen Sprache.«

Beispielsweise handelt es sich bei den deutschen Lauten [k] und [r] um einen
Gegensatz, dem eine phonologische Opposition zugrunde liegt; denn beide Laute
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sind geeignet, den Bedeutungsunterschied von »Kuh« [ku:] und »Ruh« [ru:] hervor-
zurufen 1). Wir kénnen darum die Laute [k] und [r] zwei Phonemen /k/ und /r/
zuweisen. Eine andere — vokalische — Opposition ist der Lautgegensatz [i] und
[yl, wie er sich z B. bei dem Minimalpaar »Biene« [bima] und »Biihne« [bymna]
findet. Die Entsprechung auf der phonologischen Ebene sind die Phoneme /i/
und /y/.

Mit Hilfe einer Reihe von Regeln ist es moglich, die Phoneme einer gegebenen
Sprache zu identifizieren und diese in einem Inventar zusammenzustellen. Dabei ist
zwischen einer paradigmatischen und einer syntagmatischen Identifikation zu
unterscheiden. In dem einen Falle geht es um die Frage der Unterscheidung eines
Phonems von seinen Varianten (paradigmatische Identifikation) und im anderen
Falle um die Unterscheidung eines Phonems von Phonemverbindungen (syntagma-
tische Identifikation). Da wir fiir unsere Betrachtungen das Phoneminventar des
Deutschen als analysiert voraussetzen, verzichten wir auf eine Darstellung dieser
Identifikationsregeln und verweisen auf die einschligige Literatur. Lediglich der
Begriff der phonetischen Variante, der auch im folgenden eine Rolle spielt, sei hier
expliziert.

Bei einem Phonem handelt es sich nicht um eine Lautrealitit auf der Ebene von
»parole«, sondern um eine sprachliche Einheit auf der Ebene von »langue«. Die
Umsetzung eines Phonems in seine lautliche (phonetische) Entsprechung wird
Realisation genannt. Nun lehrt uns die Phonetik als die Wissenschaft von den ge-
sprochenen Lauten, daf3 die Zahl der Realisierungsformen erheblich groBer ist als
die Zahl der Phoneme einer Sprache. Mit den Worten BLoOOMFIELDS, eines Ver-
treters der amerikanischen strukturellen Linguistik: »The number of different
phonemes in a language is a small submultiple of the number of forms.« Das be-
deutet also, daB die Phoneme nicht in einer »one one correspondence« zu den
Lauten stehen, sondern daB einem Phonem auf der phonetischen Ebene mehrere
Laute entsprechen kénnen, die man als phonetische Varianten bezeichnet.

So besitzt beispielsweise das Deutsche ein Phonem /r/, das von einem Teil der
Deutschsprachigen als [r] und von einem anderen Teil als [R] realisiert wird. Wir
kénnen somit feststellen, daf das /r/-Phonem des Deutschen mindestens zwei
Varianten kennt, deren Anwendung in das Belieben des einzelnen Sprechers gestellt
ist, weshalb sie auch fakultative oder freie Varianten genannt werden. Es ist fiir das
Verstehen des Gesprochenen belanglos, ob ich das Wort »rot« als [roit] oder als
[ro:t] spreche.

Nicht immer ist es aber dem Sprecher freigestellt, diese oder jene Variante zu be-
nutzen. Es liegen dann obligatorische Varianten vor, wie z. B. bei [¢] und [x], die
einem Phonem /x/ zugehéren. Thr Gebrauch richtet sich nach dem lautlichen Kon-
text: [x] steht nach hinteren Vokalen, [¢] nach vorderen Vokalen, d. h., beide Laute
stehen in einander ausschlieBender Umgebung.

Wiirde ein Sprecher beide Laute miteinander vertauschen, d. h., [x] nach vorderen
Vokalen und [¢] nach hinteren Vokalen sprechen oder in jeder Umgebung nur den
einen oder anderen Laut gebrauchen, so ligen hier individuelle Varianten vor, die
zu einer merklichen Beeintrichtigung des Kommunikationsprozesses fithren und

1) Schriftzeichen zwischen eckigen Klammern bezeichnen Sprachlaute (z. B. [r]). Schriftzeichen
zwischen Schrigstrichen bezeichnen Phoneme (z. B. /r/). Entsprechend unterscheiden wir auch
bei bedeutungstragenden Einheiten eine phonetische Transkription (z. B. [ru:] bzw. mit uvu-
larem Schwinglaut [ru:]) und eine phonemische Transkription (z. B. [ru/). Die Transkriptions-
zeichen entsprechen dem API-System.



unter Umstinden so gro3 werden konnen, daBl das Verstehen erheblich gestort ist
oder ganz zum Erliegen kommt. Wir haben dann den Fall einer stirkeren Sprach-
stérung im phonologisch-phonetischen Bereich oder — wie man im logopddischen
Raum sagt — den Fall des Stammelns %) vor uns.

Es wurde bereits erwihnt, daB3 beim Sprechen Phoneme durch giiltige Sprachlaute
realisiert werden. Demzufolge unterscheiden wir zwischen einer phonologischen
und einer phonetischen Ebene, wobei wir der ersten die Phoneme und der zweiten
die Sprachlaute zuzuordnen haben. Sofern die Realisierung der Phoneme in einer
fiir die jeweilige Sprache anerkannten Weise erfolgt, zeigt die gesprochene Sprache
nichts Auffilliges und ist fiir die Sprachheilpidagogik kaum Gegenstand der Unter-
suchung.

Anders verhilt es sich mit Sprechern, die neben den obligatorischen und freien
Varianten (die ja wenig oder gar nicht auffillig sind) eine oder mehrere individuelle
Varianten zeigen. Das ist z.B. der Fall bei einem deutschen Sprecher, der alle
Vokale — aus welchen Griinden auch immer — mehr oder weniger stark nasaliert 3).
Zweifellos wird im Deutschen der Gebrauch nasalierter Vokale das Verstehen er-
schweren und gelegentlich sogar zu einer Unterbrechung der Kommunikation
fithren, eine Bedeutungsverinderung der betreffenden sprachlichen Einheiten ist
jedoch mit dem Nasalieren von Vokalen kaum verbunden, da es im Deutschen keine
Nasalvokale mit phonemischer Geltung gibt und diese somit nicht geeignet sind,
Bedeutungsverinderungen hervorzurufen.

In einem anderen Beispiel realisiert ein Sprecher des Deutschen das /k/-Phonem als
ein [t]. Auch hier liegt ohne Zweifel eine individuelle Variante vor, durch deren
Auftreten die Sprache des Betreffenden auffillig wird ([tarto] fiir /karte/ »Kartec,
[bata] fiir /bake/ »Backe«), die aber auch zu einer Bedeutungsverinderung fithren
kann ([tasa] fiir /kase/ »Kasse«, [tana] fiir /kane/ »Kanne«).

Wir kénnen weder im Falle des Nasalierens noch im Falle des sogenannten Para-
kappazismus davon sprechen, daB3 die Laute, die wir als individuelle Varianten
bezeichnet haben, fehlgebildet sind. Sie sind vielmehr echte Sprachlaute. Wir
konnen somit von beiden Sprechern sagen, da3 sie bestimmte Phoneme ihrer
Sprache nicht in der sprachiiblichen Weise, wohl aber durch Sprachlaute realisieren.
Wir sprechen von einer Fehlrealisation.

Es bereitet keine sonderlichen Schwierigkeiten, alle jene individuellen Varianten,
die traditionell als Para-Formen bezeichnet werden, als Fehlrealisierungen be-
stimmter Phoneme zu erkennen. Dabei ist wohl zu unterscheiden, daf3 die als indi-
viduelle Varianten bezeichneten Sprachlaute sowohl sprachiibliche Realisierungs-
formen anderer Phoneme des gleichen Inventars (der gleichen Sprache) als auch
Realisierungsformen von Phonemen eines fremden Inventars (einer Fremdsprache)
sein konnen. Bei dem Beispiel der nasalierten Vokale handelt es sich — wie wir
festgestellt haben — um Fehlrealisierungen durch Sprachlaute, die dem Phonem-
system des Franzosischen zugeordnet werden konnten. Der allbekannte »Lispellaut«
als Fehlrealisierung des /s/-Phonems im Deutschen hat seine phonemische Ent-
sprechung im Spanischen (interdental) und im Englischen (addental).

2) Eine Differenzierung in Laut- und Wortstammeln ist vom linguistischen Standpunkt nicht halt-
bar, da der Begriff des »Wortes« nicht der phonetisch-phonologischen, sondern der morpho-
logisch-syntaktischen Ebene zuzuweisen ist. Auch der Ausdruck »Silbenstammeln« fiigt sich hier
nicht ein, weil der Begriff der »Silbe« umstritten und somit eine Definition des »Silben-
stammelns« kaum méglich ist.

3) Unter Nasalierung verstehen wir hier selbstverstindlich eine Form der Verinderung oraler
Vokale, die betrichtlich iiber das von der deutschen Orthoepie gewiinschte Mal3 einer »gewissen
nasalen Setzung« (KrecH) hinausgeht.



Im Zusammenhang mit dem eben erwihnten Lispeln erhebt sich die Frage nach
dem Verstindnis der anderen Sigmatismen. Handelt es sich hier auch um Sprach-
laute oder sind es nicht doch Entstellungen? Um hierauf eine Antwort geben zu
kénnen, bedarf es eines phonetischen Exkurses.

Es ist eine allgemein bekannte Tatsache, dal die Anzahl méglicher Vokale als
lautliche Realititen die Anzahl der innerhalb einer Sprache giiltigen Vokalphoneme
oftmals bei weitem iibersteigt. Das scheint uns fiir Sprachen, die sich mit dem
Grunddreieck /i/ — /a/ — /u/ begniigen, ohne weiteres einleuchtend. Das gilt aber
in gleichem MaBe auch fiir Sprachen wie das Deutsche, das ein gutes Dutzend
Vokale als Phoneme kennt. So vermissen wir z.B. in unserer Sprache die un-
gerundeten Velarvokale sowie Nasalvokale. Das Englische wiederum kennt gar
keine sekundiren Vokale, d.h., in dieser Sprache gibt es weder gerundete Palatal-
vokale noch ungerundete Velarvokale. Weitere Vergleiche wiirden bestiitigen, daB3
kein Phonemsystem die Vielzahl moglicher Vokale voll ausnutzt, sondern sich stets
mit einer geringeren Anzahl begniigt.

Eine vergleichbare Erscheinung finden wir bei den Konsonanten. Auch hier ist die
Anzahl der méglichen Laute weit gréBer als die Zahl der innerhalb einer Sprache
giiltigen Phoneme. Beim Erlernen einer Fremdsprache st68t man z. B. sehr schnell
auf Konsonanten (und auch Vokale), die nicht zum muttersprachlichen Phonem-
inventar gehéren und deren Realisierung zunichst mehr oder weniger grofe
Schwierigkeiten bereitet. Mit zunehmender Kenntnis und Zahl fremder Sprachen
zeigt sich, daB einige Konsonanten in allen Sprachen vertreten sind, wihrend be-
stimmte Konsonanten nur vereinzelt vorkommen. Eine Zusammenfassung sowohl
der universalen als auch der marginalen (nur in einzelnen Sprachen vertretenen)
Konsonanten zeigt, welch groBe Zahl von Konsonanten es in den Sprachen dieser
Erde gibt. Wir koénnen, wie bei den Vokalen, feststellen, daB3 jede einzelne Sprache
nur einen Teil der méglichen Konsonantenformen fiir sprachliche Zwecke nutzt.

Wenden wir uns nun wieder den Lautproduktionen der Stammler zu. Wir fragen
uns, ob die gestammelten Laute tatsiichlich Entstellungen, Verzerrungen von Lauten
oder letztlich nicht echte Sprachlaute sind, d. h. Laute, die zwar in unserer Sprache
nicht oder nicht immer sprachliche Geltung besitzen, wohl aber in anderen uns
weniger bekannten Sprachen.

Um diese Frage beantworten zu kénnen, bedarf es einer griindlichen phonetischen
Analyse und Beschreibung der »gestammelten« Laute. DaB es hierzu fundierter
artikulatorischer Kenntnisse und gelegentlich apparativer Untersuchungsmethoden
bedarf, sei besonders hervorgehoben. Selbst ein Lautsystem von iiber sechzig Kon-
sonanten, wie es uns in der Ubersichtstabelle der Association Phonétique Inter-
nationale (API) vorliegt, ist fiir eine Darstellung der gestammelten Laute nicht
ausreichend. Erst die Beriicksichtigung zusitzlicher (auch von API vorgesehener)
artikulatorischer Merkmale (z. B. Nasalierung, vordere oder hintere Varianten,
dentale Artikulation, Labialisierung, Lippenrundung oder -spreizung, synchrone
Artikulation usw.) diirfte dieses Lautsystem in zufriedenstellendem MaBe ergénzen
und vervollstindigen.

Gehen wir nun an die phonetische Analyse des sogenannten Sigmatismus lateralis,
so werden wir feststellen, daB3 es sich bei diesem von Stammlern produzierten Laut
keineswegs um eine Entstellung des [s]-Lautes handelt, sondern daB hier tatsichlich,
wie es die Terminologie schon andeutet, ein Laterallaut vorliegt. Diese Beobachtung
ist gar nicht so neu, denn bei FroscueLs (4) konnen wir beispielsweise nachlesen,
»daB ein uni- oder bilaterales stimmhaftes s wie ein 1 klingt«, und in einer Fuf3-
note dazu finden wir die Bemerkung: »Das stimmlose keltische unilateral gebildete

9



1 klingt wie ein laterales s.« Hier wird also schon deutlich gemacht, daf3 es sich bei
einem lateralen s um einen Laterallaut handelt und daB dieser, sofern stimmbhaft,
einem | entspricht (allerdings miite man exakter formulieren: einem frikativen 1)
und, sofern stimmlos, einem frikativen stimmlosen 1, wie es in der Sprache des
heutigen Wales mit phonemischer Geltung vorkommt.

Auch BerenDEs (2) weist bei der Darstellung des Sigmatismus lateralis darauf hin,
daB sich die Zunge »wie bei der Bildung des | hinter die obere Zahnreihe legt«.
Und von den artikulatorischen Vorgingen beim Sigmatismus nasalis bemerkt er
ganz richtig: »Wenn das Gaumensegel sich beim s-Laut nicht hebt, so entweicht
wie beim Wolfsrachen die Luft durch die Nase, und es entsteht statt des Zischens
ein Blasen (S. nasalis), das natiirlich dem s nicht mehr entfernt dhnelt und dessen
eigentliche Lautbedeutung vom Hérer nur aus der Gesamtgestalt des ausgesproche-
nen Wortes erschlossen werden kann.« Berendes hat, auch wenn er selbst von
»falschen Bildungen des s« und »Entstellungenc spricht, wohl erkannt, daf3
dieser Ersatzlaut phonetisch gesehen mit dem s-Laut gar keine, man sollte besser
" sagen, wenig Ahnlichkeit hat. Und die von ihm zitierte »eigentliche Lautbedeutungx,
die aus der Gesamtgestalt des Wortes erschlossen werden muf3, wiirden wir von
unserem Standpunkt als das Phonem bezeichnen, das hinter der Fehlrealisation
steht. Wir stellen also fest, daB3 es sich beim Sigmatismus nasalis nicht um eine Ent-
stellung des s-Lautes, sondern um eine Fehlrealisation des /s/-Phonems handelt,
wobei an die Stelle des sprachgerechten Lautes ein stimmloses n getreten ist. Der
s-Laut kann, ebensowenig wie andere Laute, nicht entstellt werden, da jeder »ent-
stellte Laut« eben nicht mehr der betreffende Laut ist, sondern ein ganz neuer. An
der Stelle des sprachgerechten Lautes steht ein anderer Sprachlaut, die Realisierung
des Phonems erfolgt durch eine individuelle Variante.

Zu dhnlichen Ergebnissen werden wir kommen, wenn wir andere Stammelfehler
einer exakten phonetischen Analyse unterziehen. Ein »falsch gebildetes« /v/ erweist
sich dann als ein [B] (spanisch), ein /f/ als [cb] (japanisch), ein /g/ als ein [y] (portu-
giesisch), ein /k/ als ein [?] (arabisch), wobei fiir den weniger geschulten Horer
der Eindruck entsteht, als werde hier das /k/ ausgelassen. Die Zahl der Beispiele
lieBe sich vermehren.

Wir haben bei unseren Uberlegungen durchaus nicht iibersehen, daf3 jedem Laut
sowohl artikulatorisch als auch akustisch mehr oder weniger eine gewisse Variations-
breite zugewiesen werden kann, innerhalb welcher er produziert wird. Die Ent-
scheidung dariiber, wann die Grenzen eines solchen Schwankungsbereiches iiber-
schritten werden und damit ein neuer, ein anderer Laut entsteht, mu3 dem Horer
einer gegebenen Sprachgemeinschaft iiberlassen bleiben. Er allein vermag zu be-
urteilen, wann die Realisation eines Phonems so weit vom Sprachiiblichen abweicht,
daB die Sprache eines Sprechers als auffillig anzusehen ist.

Wir wollen bei unserer Betrachtung auch nicht verkennen, daB sich gewisse Laut-
produktionen von Stammlern selbst bei Kenntnis einer Vielzahl fremder Sprachen
nicht als Sprachlaute identifizieren lassen. Wir bezeichnen diese Laute als nicht-
sprachliche Laute. Aber auch in diesen Fillen werden wir nicht von einer »Ver-
stimmelung« oder »Entstellung« eines Lautes sprechen diirfen, sondern wie bisher
von einer Fehlrealisierung eines Phonems, nur daB3 diese im Gegensatz zu den be-
reits genannten Beispielen durch nichtsprachliche Laute erfolgt. Wir diirfen aber
sicher sein, daB3 solche Fille relativ selten sind und daB die Substitutionen durch
Sprachlaute iiberwiegen.

Es ist das Anliegen dieser Arbeit, das Augenmerk — mehr als es bisher geschehen
ist — auf den linguistischen Aspekt des Stammelns zu legen und darauf hinzuweisen,
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dal wir es vom phonologischen Standpunkt keineswegs mit Entstellungen oder
Verstimmelungen von Lauten zu tun haben, sondern daB3 es sich bei den so-
genannten »falsch gebildeten« Lauten in der Mehrzahl der Fille durchaus um echte
Sprachlaute handelt. Wir méchten uns abschlieBend der Ansicht von van RipEr und
Irwin (10) anschlieBen, welche im Zusammenhang mit einer Typisierung von
Stammelfehlern bemerken: »Strictly speaking, there is no logical justification for
the inclusions of distortions as a separate class of errors. All distortions are sub-
stitutions of sounds that may exist as important parts of other languages but which
are not employed in the speaker’s own.«

Unsere Uberlegungen zielen auf eine kritische Haltung gegeniiber Vorstellungen,
wonach Stammeln eine »bloBe Stérung des mechanischen Sprechvorganges« sei.
Vom linguistischen Standpunkt ist auch das Stammeln eine Sprachstérung. Zwar
ist »nur« der phonetisch-phonologische Aspekt der Sprache gestort, aber auch dieser
Aspekt ist Teil der Sprache.
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Heinz Scholz, Miinster (Westf.)
Sprachheilarbeit und Bundes-Sozialhilfe-Gesetz

Das BSHG vom 30. Juni 1961 legt seinen Bestimmungen eine F orderung ven grund-
sitzlicher Bedeutung zugrunde:

Aufgabe der Sozialhilfe ist es, dem Empfinger der Hilfe die F ithrung eines
Lebens zu ermdglichen, das der Wiirde des Menschen entspricht (§ 1 Abs. 2).

Diese Forderung der Menschlichkeit und der Ehrfurcht vor dem Leben erfiillt das
Gesetz durch die Gewiihrung der verschiedensten Hilfen, von denen hier die
spezifische Hilfe fiir unsere sprachkranken Menschen erliutert werden soll, niimlich
die Eingliederungshilfe fiir Behinderte. PN
Die Sozialhilfe soll die Menschen soweit wie méglich befihigen, unabhiingig von
ihr zu leben (§ 1 Abs. 2). Damit kommt zum Ausdruck, dafB3 die Eingliederung der
Menschen, besonders aber der Kinder in die Gemeinschaft vorrangig gesehen
werden muf3.

Eingliederungshilfe ist nun Personen zu gewihren, die durch eine Beeintrichtigung
der Sprachfihigkeit nicht nur voriibergehend wesentlich behindert oder von einer
solchen Behinderung bedroht sind. So umreift der § 39 Absatz 1 Nr.4 den uns
betreffenden Personenkreis.

Auf die Entstehungsursache der Beeintriichtigung der Sprachfihigkeit kommt es
nicht an; daher ist die Tatsache, daB Sprachleiden auch angeboren sein kénnen,
unbedeutend. Ob aber die Behinderung nicht nur voriibergehend oder ob sie
wesentlich ist oder ob sie droht, liBt sich nur auf Grund der Beurteilung durch den
Arzt oder Sprachheilpidagogen entscheiden.

Nach § 39 Absatz 3 BSHG ist es Aufgabe der Eingliederungshilfe, eine drohende
Behinderung zu verhiiten oder eine vorhandene Behinderung oder deren Folgen
zu beseitigen oder zu mildern und dabei den Behinderten die Teilnahme am Leben
in der Gemeinschaft zu erméglichen oder zu erleichtern. Hierzu gehort vor allem,
dem Behinderten die Ausiibung eines angemessenen Berufes oder einer sonstigen
angemessenen Titigkeit zu erméglichen. Es darf also keine MaBnahme unter-
bleiben, welche die Aufgabe der Eingliederungshilfe gebietet.

Die Eingliederungshilfe umfaB3t alle MaBnahmen der medizinischen, beruflichen und
sozialen Rehabilitation des behinderten Menschen; insbesondere sind zu nennen:

Jede Art der ambulanten oder stationdiren irztlichen Behandlung oder
sonstige drztliche oder #rztlich verordnete MaBnahmen (z. B. Erholungs-
kuren, Untersuchungen aller Art, Krankengymnastik, Massagen, Biider, Be-
strahlungen und anderes mehr).
Unter welchen Voraussetzungen werden nun diese Hilfen gewihrt? Zunichst muf3
der Sachverhalt dem zustindigen Triiger der Sozialhilfe oder einer von ihm beauf-
tragten Stelle bekannt sein; denn nach § 5 BSHG setzt die Sozialhilfe ein, sobald
bekannt wird, daB die Voraussetzungen fiir die Gewihrung vorliegen. Die Be-
stimmung des Zeitpunktes, in dem die Sozialhilfe einsetzt, beantwortet zugleich
aber auch die Frage, wann sie nicht einsetzt. Die Sozialhilfe setzt nimlich nicht vor
dem in § 5 BSHG genannten Zeitpunkt ein; sie wird also nicht riickwirkend gewiihrt,
Daraus ergibt sich vor allem, daB die Triiger der Sozialhilfe in der Regel nicht ver-
pflichtet sind, friihere Aufwendungen des Hilfesuchenden zu erstatten oder
Schulden des Hilfesuchenden zu iibernehmen. Es ist von ganz besonderer Wichtig-
keit, darauf hinzuweisen, denn in der Praxis entstehen hier erhebliche Schwierig-
keiten.
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Es muf3 dem Triiger der Sozialhilfe der Sachverhalt bekannt sein. Ein Antrag auf
Sozialhilfe braucht also nicht gestellt zu werden, wenn dies auch in der Praxis in
den meisten Fillen geschieht. Die Anregung zur Hilfeleistung kann von jedem aus-
gehen. Zur Beurteilung des Sachverhalts bendtigt dann der Triger der Sozialhilfe
bestimmte Unterlagen, in den meisten Fillen auch eine irztliche Stellungnahme.

Zu den wirtschaftlichen Voraussetzungen ist folgendes zu sagen: Grundsitzlich tritt
die Sozialhilfe nachrangig ein, d.h. nur dann, wenn der Behinderte nicht in der
Lage ist, sich selbst zu helfen, oder wenn er die Hilfe nicht von anderen Personen
oder Stellen erhilt (§ 2 BSHG). Mit anderen Stellen sind besonders die Triger
anderer Sozialleistungen gemeint. Maflnahmen zur Wiedereingliederung fiir unsere
behinderten Kinder werden von den Rentenversicherungstrigern nicht ibernommen,
da die Kinder nicht rentenversichert sind. Die Privatkrankenkassen schlieBen in der
Regel Leistungen bei angeborenen Leiden aus. Die gesetzlichen Krankenkassen
tibernehmen nur Leistungen, wenn eine Krankheit im Sinne der RVO vorliegt.
Wie schon erwihnt, bestehen jedoch in dieser Frage noch erhebliche Meinungs-
verschiedenheiten, obwohl nach der Rechtsprechung Krankheit jeder regelwidrige
Korperzustand ist, der eine Heilbehandlung erfordert. Das Bundessozialgericht hat
bei angeborenen Leiden dann schon eine Behandlungsbediirftigkeit als erforderlich
angesehen, wenn der gegenwirtige Zustand zwar noch keine Schmerzen oder Be-
schwerden bereitet, durch #rztliche Behandlung im Friihstadium aber eine wesent-
liche Besserung oder gar Beseitigung des Leidens und damit eine giinstige Wirkung
auf die spitere Erwerbstitigkeit erreicht werden kann (Urteil vom 28. Oktober 1960).
Wann diese Voraussetzungen vorliegen, kann nur im Einzelfall festgestellt werden.

Die Rehabilitation der Sprachgeschadigten
und das Bundessozialhilfegesetz

Marburg 1964, zusammengestellt von Hans-Georg Muiller.
164 Seiten, kartoniert, DM 18,75.

Aus dem Inhalt:

Joachim Wiechmann, Hamburg: Der heutige Stand der Sprach-

heileinrichtungen und ihr notwendiger Ausbau / Dr. E. Loebell,

Miinchen: Die Aufgaben des Landesarztes bei der Rehabili-

tation der Sprachgeschadigten / Priv.-Doz. Dr. A. Schilling,

Berlin: Katamnestische Erhebungen tUber den Therapieerfolg

bei 200 behandelten stotternden Patienten |/ Prof. Dr. H.

Jussen, Koéln: Einzel- und Gruppenbehandlung in Firsorge

und Schule / Heinrich Staps, Hamburg: Die Sprachheilschule /

Gunter Randt, Hannover: Einrichtungen fur vorschulpflichtige

Sprachgestérte /| Konrad Leites, Hamburg: Sprach- und

Stimmstérungen im Sinne der RVO / Dr. W. Orthmann, KéIn:

Die Bedeutung der Sprecherziehung fir Verhiutung und Be-

seitigung von Sprachstérungen |/ Derselbe: Erfahr/ungen und

i : Ergebnisse mit der Kaumethode von Froschels / Johannes

20 hezisirempeln Variey ngff, Hamburg: Das Atemproblem in der Sprach- und

Wartenberg & S6hne  Stimmbehandlung / Dr. W. Dohse, Hamburg: P&dagogische

2 Hamburg 50 Probleme der Sprachheilschule / Konrad Leites, Hamburg:
TheodorstraBe 41 Physikalische Therapie.
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Den Eltern der hilfesuchenden familienversicherten Kinder ist aber zur Vermeidung
von Nachteilen zu empfehlen, bei allen irztlich verordneten MaBnahmen auf jeden
Fall einen Antrag bei der Krankenkasse zu stellen, bevor Leistungen beim Triiger
der Sozialhilfe begehrt werden.

Bei der Priifung der Frage, ob und wieweit die Aufbringung der Mittel fiir die not-
wendigen MafBnahmen zuzumuten ist, kommt es auf das Vermégen und das Ein-
kommen des Hilfesuchenden und bei Kindern auf das seiner Eltern an (§ 28 BSHG).
Tatsichliche Leistungen von anderen Unterhaltspflichtigen gehéren zum Ein-
kommen.

Im einzelnen legt das Gesetz verschiedene Einkommensgrenzen fest, fiir deren
Hohe vor allem Art und Dauer des Bedarfs und die Schwere der Belastung durch
die Lebenslage maBgebend sind. Die fiir die Eingliederungshilfe in Frage kom-
mende besondere Einkommensgrenze besteht aus einem Grundbetrag von 500 DM
fiir den Haushaltungsvorstand, einem Betrag von 110 DM fiir jedes Familienmit-
glied, soweit es vom Haushaltungsvorstand unterhalten wird, und der Miete.

Die Einkommensgrenze ist anzuwenden:

1. bei der Eingliederungshilfe, wenn die Hilfe in einer Anstalt, einem Heim oder
einer gleichartigen Einrichtung gewihrt wird;
2. bei der ambulanten Behandlung.

Ubersteigt das zu beriicksichtigende Einkommen die mafBgebende Einkommens-
grenze, so entscheidet der Triiger der Sozialhilfe, inwieweit die Aufbringung der
Mittel in einem angemessenen Umfang zuzumuten ist. Hierbei hat der Sozialhilfe-
triiger die Art des Bedarfs, die Dauer und Hohe der erforderlichen Aufwendungen
sowie besondere Belastungen des Hilfesuchenden und seiner unterhaltsverpflichteten
Angehoérigen zu beriicksichtigen.

Nach § 85 BSHG kann aber auch das Einkommen unter der Einkommensgrenze
zur Deckung des Bedarfs angemessen herangezogen werden. Die Heranziehung
erfolgt auf Grund der hiuslichen Einsparungen wihrend einer stationdiren Be-
handlung oder einer Heimausbildung. Bei dem Einkommen (alle Einkiinfte in Geld
oder Geldeswert) handelt es sich um das Nettoeinkommen.

Der Einsatz des Vermogens ist auch an eine Zumutbarkeit gekniipft. Aus fiir-
sorgerischen und menschlichen Griinden und soweit es eine Hiirte bedeutet, bleiben
Vermégensbestandteile frei (§ 88 BSHG). Auf jeden Fall darf die Eingliederungs-
hilfe nicht abhingig gemacht werden von einem Barbetrag von 2700,— DM, wenn
die Familie aus den Eltern und einem Kind besteht.

Auf Eingliederungshilfe besteht im allgemeinen ein Rechtsanspruch dem Grunde
nach (§§ 4, Absatz 1; 39). Bei Entscheidungen iiber Form und MaB hat der Hilfe-
suchende einen Anspruch auf Ausiibung fehlerfreien Ermessens gegen den Triger
der Sozialhilfe. Wenn es sich um behinderte Kinder handelt, sollte in deren Inter-
esse dieses Ermessen aber moglichst weitsichtig und groBziigig gehandhabt werden.
Was kénnen z. B. Eltern tun, wenn sie sich durch eine Entscheidung des Trigers
der Sozialhilfe beschwert fiihlen? Die Eltern konnen Widerspruch einlegen. Der
Widerspruch ist innerhalb eines Monats, nachdem der Bescheid den Eltern bekannt-
gegeben worden ist, schriftlich oder zur Niederschrift bei der Behérde zu erheben,
die den Verwaltungsakt erlassen hat.

Hilt der Triger der Sozialhilfe den Widerspruch fiir begriindet, so hilft er ihm
selbst ab. Hilft er ihm nicht ab, so erlifit er einen Widerspruchsbescheid. Gegen
den Widerspruchsbescheid kann innerhalb eines Monats nach Zustellung die ver-
waltungsgerichtliche Klage schriftlich oder zur Niederschrift des Urkundsbeamten
der Geschiftsstelle des Verwaltungsgerichts erhoben werden.
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In einem sozialen Rechtsstaat sind aber die sozialen Rechte auch unlosbar mit den
sozialen Pflichten verbunden. Der Hilfesuchende — bei Minderjihrigen die Eltern
— ist verpflichtet, bei der Feststellung des Bedarfs und bei dem Streben, ihn von
der Sozialhilfe unabhiingig zu machen, mitzuwirken. Er kann sich daher auf seinen
Rechtsanspruch auf Hilfe nur dann berufen, wenn auch die ihm nach dem Gesetz
obliegenden Pflichten erfiillt werden.

Die Zustindigkeiten der Triiger der Sozialhilfe sind im Abschnitt 8 des BSHG ge-
regelt. Nach § 100 BSHG ist der iiberértliche Triger der Sozialhilfe sachlich zu-
stindig fiir die Hilfen zur Wiedereingliederung, soweit die Behinderung den Auf-
enthalt in einer Anstalt, einem Heim oder einer gleichartigen Einrichtung erfordert.
Fiir die anderen MaBnahmen der Wiedereingliederung sind die ortlichen Triger,
die Sozialimter der Stadt- und Landkreise nach § 99 BSHG sachlich zustindig, also
auch fiir die ambulante Behandlung von Sprachkranken durch die értlichen Sprach-
heilbeauftragten und ihre Helfer. Fiir die Sozialhilfe ortlich zustidndig ist der
Triiger der Sozialhilfe, in dessen Bereich sich der Behinderte tatsichlich aufhilt.

Nach Landesrecht kann aber jeder Antrag bei dem ortlichen Triger der Sozialhilfe
(Sozial- oder Wohlfahrtsamt) gestellt werden, in Landkreisen auch bei den Ge-
meinde- oder Amtsverwaltungen, in deren Bereich sich der Hilfesuchende aufhilt.
Diese Verwaltungen leiten die Antrige an die richtige Stelle weiter und beraten
auch die Hilfesuchenden oder deren Angehorige in allen Fragen der Sozialhilfe.

Es erscheint von Wichtigkeit zu sein, noch darauf hinzuweisen, daf3 die Lehrer nach
§ 124 Absatz 2 BSHG die Pflicht haben, Behinderte anzuhalten, zum Arzt zu gehen,
sofern sic eine Behinderung wahrnehmen oder feststellen. Lehnen dies beispiels-
weise Eltern von sprachbehinderten Kindern ab, so ist das Gesundheitsamt zu
benachrichtigen.

Anschrift des Verfassers: LAmtmann Heinz Scholz, 44 Miinster (Westf.), Landeshaus,
Berliner Platz 6 bis 10

Helmut Ruge, Miinchen

Berufliche Rehabilitation aphasisch betroffener Schwersthirnbeschadigter

Vortrag auf der zwolften Arbeitstagung der Arbeitsgemeinschaft fiir Berufe der Hor- und
Sprachgeschidigten am 18. 10. 1968 im Bundesarbeitsministerium

Auf dem Rehabilitationskongre3 1968 in Heidelberg wurde die Zahl der Jung-
rentner in der Bundesrepublik auf 1,5 Millionen beziffert. Der Bundesminister fiir
Arbeit und Sozialordnung forderte als Ziel der RehabilitationsmaBnahmen die
Wiedereingliederung einer halben Million dieser Junginvaliden in den Arbeits-
einsatz innerhalb der niichsten zehn Jahre. Dabei darf nicht iibersehen werden,
daB die Zahl der Verletzten durch Verkehrs- und Betriebsunfille gegenwirtig
jahrlich um weitere iiber 400000 zunimmt, worunter sich iiber 100000 Kopf-
verletzte mit seelisch - geistigen Ausfallserscheinungen befinden. Bereits vor drei
Jahren habe ich in dem medizinischen Journal »euromed« (Heft 1/66) und im
Bayerischen Arzteblatt (Heft 3/66) die Zahl der aphasisch betroffenen Schwerst-
hirnbeschidigten in der Bundesrepublik mit 200 000 beziffert. Ich stiitzte mich bei
dieser Dunkelzahl auf statistische Erhebungen in den USA, die mir bei meiner
ersten Studienreise 1962 zu den Instituten fiir Rehabilitation in der Columbia-
Universitit und der Universitit New York zuginglich waren und die ich vergleichs-
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weise auf die Bundesrepublik angewendet habe. Dabei habe ich berticksichtigt, daf3
die Amerikaner zur Aphasie noch andere Formen von Sprachschédigungen zihlen.

Bei meinem Vortrag 1966 auf dem KongreB fiir Hirnpathologie und Sprachheil-
pidagogik in Koln wurden diese Schitzzahlen bestitigt. Die 1968 erschienene
Broschiire »Organisation der Behandlung schwerer Schiidel-Hirn-Verletzungen« in
der Schriftenreihe »Arbeit und Gesundheit« (Heft 79/68, Verlag Georg Thieme,
Stuttgart) von dem Fachiirzteteam Tonnis, Frowein, Loew, Grote, Hemmer, Klug
und Finkemeyer, herausgegeben von den Ministerialriten dieses Hauses, Dr. med.
Paetzold, Dr.med. Dierkes und Dr. med. Goetz, in Zusammenarbeit mit dem
Bundesgesundheitsministerium, gibt erstmalig genauere Zahlen auf Grund statisti-
scher Erhebungen bekannt. Die Autoren berufen sich auf Unterlagen der Kranken-
kassen, Kliniken, Berufsgenossenschaften, des Statistischen Bundesamtes und des
Bundesarbeitsministeriums. Danach gibt es im Bundesgebiet pro Jahr 100 000 bis
200 000 Kopfverletzte, darunter 15 Prozent Schwersthirnbeschidigte. Die Verfasser
weisen nach, da8 durch Fehldiagnose und verspiitete Behandlung die Heilung dieser
schweren Schidel-Hirn-Verletzungen ungemein erschwert wird; sie legen deshalb
einen Organisationsplan fiir die rechtzeitige Behandlung dieser Unfallverletzten vor.

Die seelisch-geistigen Ausfille der Schwersthirnbeschidigten manifestieren sich bei
diesen 15 Prozent der Fille in einer Beeintrichtigung der Sprachfihigkeit bis zum
vélligen Sprachverlust, einer Total-Aphasie. Bei weiteren 20 Prozent besteht eine
Minderung der Leistungsfihigkeit; der Antrieb und das Gediichinis sind geschwiicht,
die Konzentration ist behindert, die Auffassung eingeengt, das Denken liickenhaft
und verlangsamt. Aber auch die iibrigen Kopfverletzten klagen iiber eine allgemeine
Leistungsschwiche und eine Minderung ihrer Reaktionsfihigkeit. Es ist ein Irrtum,
anzunehmen, daB die Sprache nur im linken Temporallappen bei Wernike und
Broca zustande kommt. Lingst hat die Hirnforschung bewiesen, daB sie ein syn-
ergetisches Primat auf die gesamte GroBhirnrinde beansprucht. Deshalb sollte jeder
Kopfverletzte geistig angeregt und insbesondere einer manuellen Betitigung in der
Beschéftigungstherapie tiglich zugefiihrt werden. Die gezielte Handarbeit regt die
geschidigten Hirnpartien erheblich an und ist fiir eine optimale seelisch-geistige
Restituierung von groBem Nutzen. Eine tigliche Heilgymnastik mit medico-
mechanischer Behandlung gehért in den medizinischen Bereich.

Bei meiner zwanzigjihrigen Arbeit an Aphasikern in der neurologischen Fachklinik
fiir Kriegs- und Arbeitsopfer sowie Unfallgeschidigte im Hirnverletztenkrankenhaus
Miinchen habe ich die Erkenntnis gewonnen, daf3 selbst in den schwersten Fillen
eine psycho-physische Restituierung durch eine rechtzeitige fachpiddagogische Be-
handlung méglich ist, wenn die Verletzten durch Friiherfassung dieser Behandlung
zugefiihrt werden. In meinen Versffentlichungen habe ich immer wieder diese Friih-
erfassung gefordert und auf die verheerenden Folgen einer Vernachlissigung und
Verschleppung hingewiesen. Eine berufliche Rehabilitation aphasisch betroffener
Schwersthirnbeschédigter kann nur erfolgreich und dauerhaft sein, wenn geniigend
Voraussetzungen dafiir bestehen, d. h. ausreichende Méglichkeiten zu ihrer seelisch-
geistigen Restituierung durch vorgebildete Fachkrifte in neuzeitlich eingerichteten
Behandlungszentren, wie sie der Bundesarbeitsminister in seiner BegriiBungs-
ansprache beim Heidelberger RehabilitationskongreB3 gefordert hat. Es kann nicht
verantwortet werden, einen Aphasiker hilflos der Spontanrestitution zu iiberlassen
oder ihm eine Restituierung durch Laienkrifte zuzumuten.

Die Psychopathologie gibt nur spirlich Auskunft iiber die Minderung des Seelen-
lebens eines Aphasikers. Das bisher erste und einzige 1964 bei Harper and Row
in London erschienene Standardwerk »Aphasia in adults«, diagnosis, prognosis and
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treatment, von Schuell und Jenkins, gibt einen Einblick in das seelisch-geistige
»Deficit« eines Sprachgeschidigten. Fiinfzehn Jahre lang haben die Autoren an
tausend Aphasikern in Minnesota und Minneapolis neuro-physiologische Unter-
suchungen auf der Grundlage der Faktorenanalyse nach dem Minnesota-Test an-
gestellt und ein neues Klassifikationssystem erarbeitet, das unsere Erfahrungen
iiber die Schidigungsfolgen einer Schiidelhirnverletzung bestitigt.

Bis zum Abklingen der akuten Erscheinungen des Krankheitsbildes vergehen wert-
volle Wochen mit geistiger Untitigkeit, die zu einer Verdédung und Abstumpfung
fiihrt. Wenn die BewuBtseinstriibungen endlich abgeklungen sind, stellt der
Aphasiker mit Entsetzen fest, daf3 er nicht mehr sprechen kann oder Gesprochenes
nicht mehr versteht. In den schweren Fillen einer optischen oder akustischen
Agnosie kann er Gerdusche und selbst einfachste Gebrauchsgegenstinde des tig-
lichen Bedarfs nicht erkennen oder wiedererkennen; fiir ihn ist alles ausgeldscht, er
kann nicht einmal seinen Namen sprechen, schreiben oder lesen (Alexie/Agraphie).
Er verfillt einer allgemeinen Apathie und Lethargie. Wegen der hiufigen Halb-
seitenlihmungen und der dadurch bedingten Untitigkeit treten noch andere Folge-
erscheinungen hinzu, so z. B. Beugekontrakturen auch in den gesunden Gliedmal3en,
was zu einer Verwohnung durch die Angehérigen bis zum Lehnstuhldasein fiihrt.
In subjektiver Insuffizienz dimmern die Patienten dahin und werden durch kérper-
liche Indispositionen, Schlaflosigkeit und Kopfschmerzen bis zur dumpfen Ver-
zweiflung gepeinigt.

Diese schweren Storungen der psycho-physischen Neutralitit fithren zur Wesens-
verinderung der Personlichkeit. In den allerschwersten Fillen tritt ein Intelligenz-
riickgang ein, wie man mit Hawik und Tokentest nachweisen kann. Dieser bedenk-
lichen Entwicklung muB3 durch eine sprachtherapeutische Friiherfassung unbedingt
Einhalt geboten werden, damit der Sozialkontakt nicht véllig verlorengeht.

In den meisten Fillen kommt es zu einer Spontanrestitution, bei der seelisch-geistige
Reaktionen spiirbar werden und sogar Sprachreste auftauchen. Hier muf3 sofort eine
fachpiadagogische Sprachsonderbehandlung einsetzen, ebenso dort, wo spitestens
nach vier bis fiinf Monaten keine Spontanrestitution eintritt. Bei einem Zeitverlust
wird die Sprachtherapie zu einer Quilerei fiir Patient und Therapeut. Wenn Schwer-
sprachgeschiddigte zu spiit einer Sprachbehandlung zugefiihrt werden, verblassen
Sprachbereitschaft, Wortvorstellungen, Wortklangerinnerungen, der motorische
Sprechantrieb und das syntaktische Sprachgefiihl. Die Betroffenen gewthnen sich
eine dysgrammatische Sprechweise an, inkohirente Stérungen hdufen Perseverati-
onen, es schleichen sich klono-tonische Randstockungen ein, und der Sprach-
geschidigte plagt sich unentwegt mit dem Syntax ab, bis vollige Inkohirenz eintritt
und er sich am Ende gegen jede Behandlung sperrt. Die sprachliche Restituierung
ist aber die Voraussetzung fiir eine berufliche Rehabilitation. Man muf3 den Kontakt
mit den Angehorigen unterhalten, damit die hiusliche Mithilfe sinnvoll geschieht
und den Sprachgeschiidigten nicht strapaziert und iiberfordert.

Die Didaktik der Sprachsonderpidagogik und die bisherigen Lehr- und Lernmittel
reichen fiir eine erfolgreiche Aphasietherapie nicht aus. Diese Erkenntnis und der
groBe Mangel an pidagogisch vorgebildeten Fachkriften haben mich zur Entwick-
lung einer audiovisuellen Sprachlehrmethode veranlaft. In meiner zwanzigjihrigen
Arbeit habe ich erfahren, daB nur die Ubungstherapie zu dauerhaften Erfolgen
fithrt und daB man einen Aphasiker durch eine Sprechreiztherapie tibungsfihig
machen und emotionell ansprechen mufB. Meine kombinierte Sprachlehrmethode
wendet sich zu gleicher Zeit an die noch intakten Perzeptionswege des Schwer-
sprachgeschidigten, sie kriiftigt seinen Antrieb und sein wiedererwachtes Mitteilungs-
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bediirfnis. Der Sprachiibungsfilm entfacht Sprechreize und gibt ihm die verloren-
gegangenen Begriffsvorstellungen wieder. Der von mir in der Bundesrepublik
bekanntgemachte »Language Master«, ein ausgezeichnetes, volltransistorisiertes
Sprachiibungsgerit, erweckt bei dem Kranken Wortklangerinnerungen; meine zu
diesem Gerit verfafSten Tonkarten (bebildert, beschriftet und besprochen) geben
ihm die abhanden gekommene Sprachbereitschaft wieder und kriftigen sein syn-
taktisches Sprachgefiihl. An dem handlichen und auch fiir halbseitig Gelihmte
bequem handhabbarem Language Master, dem fiir die Angehoérigen auch einfacher
Bildungsgrade eine leichtfa8liche Gebrauchsanleitung beigefiigt ist, kann nun durch
fleiBiges Uben mit meinen Sprachmustern der Sprachwiederaufbau beginnen. Meine
Tonkarten sind ein Ubungsprogramm zum Wiederaufbau und zur Festigung der
Umgangs- und Verkehrssprache fiir den tiglichen Gebrauch. Dieses Sprachiibungs-
programm kriftigt das zumeist mitgeschiidigte Gediichtnis und belebt gleichzeitig
die abhanden gekommene Allgemeinbildung. Die fachirztliche Versorgung des
Kranken unterstiitzt die Arbeit des Fachpidagogen. Die Restituierung kann nur
durch die Teamarbeit zwischen Fachneurologen und Fachpidagogen erfolgreich
sein.

Mit meinem Sprachprogramm habe ich den ersten Versuch eines programmierten
Sprachheilunterrichtes in die Sonderpidagogik eingefiihrt und auf dem Kélner
Kongre3 1966 der neurologischen und pidagogischen Diskussion iibergeben. Seit-
dem haben Hochschulen, Institute, Kliniken, Sprachambulanzen und Sprachheil-
schulen den Language Master angeschafft. Die Kostentriger fiir sprachgelihmte
Patienten (Berufsgenossenschaften, Sozialhilfeverwaltungen bei den Bezirksregierun-
gen, Versicherungsanstalten u. a. m.) setzten dieses niitzliche Sprachiibungsgerit und
meine Tonkarten bei den Betroffenen zu hiuslichen Ubungen nach deren stationirer
Behandlung mit gutem Erfolg ein. Die erste Auflage meines Sprachwiederaufbau-
programms war schnell vergriffen; eine erweiterte zweite Auflage wird angestrebt.

Meine Sprachlehrmethode mit dem Language Master kann ohne weiteres vom
medizinischen Hilfspersonal und Laienkriiften praktiziert werden, sie ist ein Ersatz
fir den noch fehlenden Fachpidagogen. Wir wissen wohl, daB3 unser Weg der
Anfang einer Sprachtherapie fiir Schwersprachgeschidigte ist. Immerhin ist der
Anfang getan, und die Beschreitung dieses Weges durch Institute, Kliniken, Sprach-
ambulanzen, Sozialhilfeverwaltungen und andere Institutionen zur Forderung der
Rehabilitation beweist die Richtigkeit unserer seit drei Jahren geleisteten Arbeit.
Die ersten so behandelten Aphasiker haben den Language Master und meine Ton-
karten zum anderweitigen Einsatz an ihre Kostentriiger bereits zuriickgegeben, weil
sie ihre Sprache und damit die Voraussetzung fiir die Wiedereingliederung in den
Arbeitseinsatz wieder erlangt haben. Das Hirnverletzten-Krankenhaus Miinchen ist
die erste neurologische Fachklinik, die diesen Weg einer dem heutigen Stand der
Forschung angepal3ten Restituierung Schwersprachgeschidigter beschritten hat.

Der Organisationsplan fiir die Behandlung schwerer Schidel-Hirn-Verletzungen in
der schon genannten Broschiire der Schriftenreihe »Arbeit und Gesundheit« sicht
zu den im Bundesgebiet bereits vorhandenen, aber erweiterungsbediirftigen
32 Spezialstationen den Ausbau weiterer vorhandener 29 Spezialeinrichtungen und
die Neugriindung von 104 Spezialstationen in den entsprechenden Fachkliniken vor.
Gleichzeitig haben die Autoren eine Mindestausriistung fiir diese Spezialstationen
gefordert. Ich schlage hiermit vor die Einrichtung von Sprachbehandlungsabteilun-
gen und Werkstitten fiir Beschéftigungstherapie, die den zentralgelegenen Spezial-
stationen angegliedert werden, mit einer modernen pidagogischen Mindestaus-
stattung an Lehr- und Lernmitteln. Ich schlage ferner vor, daB3 dieses Haus in enger
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Zusammenarbeit mit der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik eine
dringende Empfehlung an die stindige Konferenz der Kultusminister der Linder
gibt iiber die Ausbildung von Fachpidagogen fiir Aphasietherapie nach dem geplan-
ten Hamburger Modell in den zu schaffenden Rehabilitationszentren. Als Muster
mag das 1967 seiner Bestimmung iibergebene Rehabilitationszentrum an der Uni-
versitidts-Nervenklinik Koln dienen.

Der Bildungsweg eines Fachpidagogen fiir Aphasietherapie miifite etwa dem der
Speechpathologen in den USA entsprechen, die nach einem zwolfsemestrigen
Studium der Hirnpathologie und Sprachsonderpidagogik den Master Degree er-
reichen. Etwa 15000 solche bestens ausgebildete Sprachheilpidagogen gibt es in
den USA; sie sind in der »American Speech and Hearing Association« organisiert
und erhalten iiber die »closed circuit television« laufend Lehrprogramme von den
Rehabilitationszentren. Den Sprachgeschidigten selbst wird ein groBes Ubungs-
programm angeboten. Das »Speech Department« des Monclair State College im
Staate New Jersey ist so eine der modernsten Einrichtungen fiir die Therapie von
Schwersprachgeschidigten, ebenso der »Speech-Center« an der University Ohio.
Daneben gibt es in den USA noch den »Speechtherapisten«, der nach acht Semestern
den Bachelor Degree erreicht und vorwiegend in Schulen zur Behandlung von
Sprech- und Sprachstérungen im Kindes- und Jugendalter eingesetzt wird.

Die deutsche Sprachheilpidagogik wird aus ihrer Erfahrung einen angemessenen
Ausbildungsweg fiir einen Fachpidagogen zur Aphasietherapie finden. Bis dieses
Fernziel erreicht ist, miissen Zwischenlésungen gesucht werden. Fachpidagogen
aus Sonderschulen, aus der Sprachheilpidagogik und aus der Horgeschidigten-
pidagogik sollten zu nebenamtlicher und nebenberuflicher Mitarbeit herangezogen
werden. Der Kreis der Rehabilitationsbediirftigen muf3 vorldufig auf nur jiingere
Betroffene abgegrenzt werden, deren berufliche Rehabilitation aussichtsreich er-
scheint. Neurologen und Neurochirurgen werden entscheiden, welche Fille Erfolgs-
aussichten bieten.

Die berufliche Rehabilitation Schwersthirnbeschidigter in heilpddagogisch geleiteten
»beschiitzenden« Lehrwerkstitten bzw. eine moglicherweise notige Umschulung
kann beginnen, wenn die Sprache leidlich restituiert ist, was in giinstig gelagerten
Fillen schon nach sechs Monaten moglich wird. Heilpiddagogisch geschulte Lehr-
meister miissen auf die besondere Wesensart und die reduzierte Leistungsfihigkeit
des Hirnbeschiidigten Riicksicht nehmen sowie groBe Einsicht und Geduld auf-
bringen.

Den AbschluB der beruflichen Rehabilitation vermittelt ein Lehrgang an dem
hervorragenden Berufsférderungswerk Heidelberg. Weitere Berufsforderungswerke
sollten den zu errichtenden Reha-Zentren in den GroBstéidten angegliedert werden.
Die Landesimter fiir Arbeitsvermittlung wenden ihre besondere Sorgfalt auf zur
Wiedereingliederung der Betroffenen in den Arbeitseinsatz. 50 Prozent der Be-
troffenen befinden sich in Lebensaltern zwischen 20 und 40 Jahren. Geniigend halbe
Arbeitsplitze sollten geschaffen werden, die den Rehabilitierten den Wiedereintritt
in die Arbeitswelt erleichtern; dem Arbeitsrekonvaleszenten miiflte ein Vorarbeiter
in den ersten Wochen zur Hand gehen. Eine von den Gesundheitsimtern ein-
zurichtende nachgehende Sprachheilfiirsorge im Rahmen einer vielseitigen Lebens-
hilfe sollte diesen Personenkreis durch Hausbesuche betreuen.

Selbstverstindlich muB der Arbeitseinsatz an geeigneten Arbeitsplitzen erfolgen,
wobei zuniichst ein angemessener Zeitraum zur Einarbeitung eingerdumt wird. Es
gibt Kriegshirnverletzte, die ihr primorbides Leistungspotential wieder erreicht und
sich sogar habilitiert haben. Diese Willenskraft kann nicht hoch genug bewundert
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werden. Im allgemeinen miissen Betroffene hoherer geistiger Berufe entsprechend
dem »positiven Leistungsbild« auf einen einfacheren Beruf umgeschult werden,
einem angehenden Architekten z. B. empfahlen wir den Beruf des technischen
Zeichners, einem angehenden Geoditen die mittlere Verwaltung. In den handwerk-
lichen Berufen finden sich Hirnverletzte erfahrungsgemif3 am besten zurecht. Recht
gut eignet sich der Hirnbeschidigte fiir Genauigkeitsarbeiten; seine Titigkeit darf
nicht unter Zeitdruck oder Verantwortungszwang stehen. Die Wiedereingliederung
in den Arbeitseinsatz gelingt am sichersten, wenn Berufe gewihlt werden, bei denen
er nicht gehetzt oder iiberfordert wird. Unzutriiglich sind fiir einen Hirnbeschédigten
Schichtarbeit oder Arbeitsplitze mit hohen Temperaturen, Sonneneinstrahlung,
Witterungsunbilden, Lirm, grellem Licht; unzumutbar sind Gefihrdungen an
Maschinen oder gar auf Leitern und Geriisten. Ob und wie die Wiedereingliederung
in den Arbeitseinsatz gelingt, héingt von dem wiedergefundenen Arbeitsplatz ab und
dem Verhalten der Mitarbeiter. Der dem Leben wiedergegebene Hirnverletzte
bringt die ndtige Arbeitsfreudigkeit mit; er wird mit Krankmeldungen negativ
reagieren, wenn er nicht das rechte Betriebsklima vorfindet. Allen sollte man von
leitenden Stellungen in unserem harten Existenzkampf abraten.

1967 habe ich einen Regierungsdirektor restituiert, der bei einer Operation seine
Sprache verloren hatte und sich vorzeitig pensionieren lassen wollte. Ich habe ihm
nach der Restituierung eine Sprech- und Arbeitstechnik angewéhnt, mit der er
seine leitende Stellung wieder ausfiillt. In einem anderen Falle, den ich gegenwiirtig
behandle, muBlte ich ein anderes Verfahren entwickeln; es handelt sich um einen
leitenden Direktor in der Wirtschaft. Er leidet wegen des Verantwortungszwanges
(fiir etwa 1000 Angestellte) und des damit verbundenen Zeitdrucks unter schweren
Depressionen, die auch der behandelnde Facharzt nicht beseitigen kann. Nur eine
véllige Umerziehung zu erhghtem Lebensgefiihl mit der Festigung des Personlich-
keitswertes kann hier Wandel schaffen und ihm die Sprachsicherheit, eine zuchtvolle
Sprachbeherrschung und das seelische Gleichgewicht wiedergeben und ihm die
Existenzangst nehmen.

In regelmiBigen Zeitriumen sollten Schwerhirnbeschidigte durch Kuren in spezifi-
schen Hirnverletztenheimen Erholung suchen und sich fortlaufend durch Heil-
gymnastik elastisch erhalten. Der Achtstundentag kann am Anfang nicht eingehalten
werden, Ruhepausen sind notwendig. Die Arbeitskollegen miissen die menschliche
Verpflichtung erkennen, fiir das rechte Betriebsklima und eine verantwortungs-
bewuBte Zusammenarbeit zu sorgen, getragen vom echten Helfenwollen. Behorden,
Amter, Fiirsorgestellen, Verbéinde und sonstige Institutionen sollten die berufliche
Rehabilitation durch die nétige Zusammenarbeit fordern und schnelle Hilfe leisten,
damit der miihsam errungene Restitutionserfolg nicht verlorengeht. Es darf nicht
vorkommen, daf3 Schwerhirnbeschiidigte sechs Monate und linger auf die beantragte
Eingliederungshilfe nach dem BSHG warten miissen. Es gibt Kliniken, die nicht
einmal medizinisches Hilfspersonal zur Behandlung von Schwersprachgeschidigten
besitzen. In manchen Kliniken miissen sie sechs Monate und linger nach Voran-
meldung auf eine ambulante Sprachbehandlung warten, weil die Logopiden(innen)
iiberlastet sind.

Der rehabilitierte Hirnbeschiddigte wird als leichtgefiihrtes Glied der menschlichen
Gesellschaft anfangs einen halben, aber sehr bald einen vollen Arbeitsplatz aus-
tilllen. Wir kénnen es uns in der modernen Zivilisation weder humanitir noch
6konomisch leisten, Hunderttausende aphasisch geschiidigter Bundesbiirger in ihrer
Untitigkeit zu belassen. Es handelt sich um die Beseitigung eines echten Not-
standes, der von Jahr zu Jahr in erschreckendem MaBe zunimmt. Es ist ein ernstes
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Anliegen der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik, ihre Mithilfe zur
Beseitigung dieses Notstandes nicht zu versagen.

Nachwort

Ich appelliere an die menschliche Verpflichtung aller Fachpidagogen der Sonder-
pidagogik, Sprachheilpidagogik, Hirgeschidigtenpidagogik, die Schulstuben weit
zu 6ffnen und sich der in groBe seelische Not geratenen Schwersprachgeschidigten
anzunchmen und sie in die menschliche Gesellschaft zuriickzufiihren.

Die Industriegesellschaft greift bereits nach unseren Schulkindern. Tausende ver-
ungliicken alljihrlich im StraBenverkehr und erleiden schwere Schidel-Hirn-Ver-
letzungen mit seelisch-geistigen Ausfallserscheinungen. Aphasien im Kindesalter
sind keine Seltenheit mehr.

Thnen allen gehort unsere besondere fachpiddagogische Fiirsorge. Dann heilen wir
nicht nur Sprachgebrechen, sondern erfiillen eine wahrhaft soziale Aufgabe im
Dienste der Humanitiit.
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Das erste Sprachiibungsprogramm zum Language Master
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Endpreis mit Aufbewahrungskasten 395,— DM

Prospekte bei Sonderschulrektor a. D.
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Umschau und Diskussion

Studiengruppe zur Arbeitslehre an Sonderschulen

Seit dem Sommersemester 1968 beschiftigt
sich am Institut fiir Sonderschulpidagogik
der Philipps-Universitit Marburg eine
Gruppe von Studierenden der Sonderpid-
agogik mit den Problemen der Arbeitslehre
an Sonderschulen. Unter dem Begriff der
»Arbeitslehre« verstehen wir hier mit Wolf-
gang Klafki die »Hinfithrung zur modernen
Arbeits- und Wirtschaftswelt, ihren techno-
logischen Voraussetzungen und ihren ge-
sellschaftlichen und politischen Problemen
und Konsequenzen«. Die sich dabei erge-
benden Fragen werden besonders im Hin-
blick auf die spitere berufliche Eingliede-
rung behinderter Jugendlicher erortert. Die
Studiengruppe ist aus Ubungsveranstaltun-
gen unter dem obigen Thema hervorgegan-
gen und steht unter der Leitung von Inge-
nieur (grad.) Amo Schulze, Sonderschulleh-
rer und Pidagogischer Mitarbeiter am In-
stitut fiir Sonderschulpidagogik.

Die Studiengruppe arbeitet zur Zeit an fol-
genden Aufgaben:

1. Analyse der bisherigen Diskussionen um
die Arbeitslehre in den allgemeinbilden-
den Schulen.

2. Ausweitung der Diskussionen auf den
Bereich der verschiedenen Sonderschul-
formen.

3. Herausgabe einer zum Teil mit Inhalts-
angaben und Kommentaren ausgestat-
teten Literaturauswahl zur Arbeitslehre,
unter besonderer Beriicksichtigung didak-
tisch-methodischer Hinweise (Unterrichts-
beispiele) und geeigneter Biicher zur
Unterrichtsvorbereitung des Lehrers so-
wie fiir die Hand der Schiiler.

4. Uberlegungen dariiber, mit welchen In-
halten und in welcher Form die Arbeits-
lehre in den einzelnen Sonderschulformen
moglichst optimal zu verwirklichen ist
(Didaktik und Methodik). Unterrichts-
versuche und -beobachtungen dazu.

5. Entwurf und Erprobung eines Unter-
richtsprojektes »Deutsche Bundesbahn«
als exemplarisches Beispiel einer ausfiihr-
lich didaktisch-methodisch durchdachten
Hinfithrung zur Wirtschafts- und Arbeits-
welt, im AnschluB an dem von Klafki
geforderten Aufbau einer elementaren
Lehre von der Wirtschaft, Technik und
Arbeit.

6. Weitere spezielle Probleme: Arbeitslehre
und Politische Bildung (Sozial- und Ge-
meinschaftskunde) — Arbeitslehre und
9. Schuljahr — Arbeitslehre und Werk-
unterricht — Arbeitslehre und Planspiel.

7. Ausarbeitung von Anregungen fiir Bil-
dungsplidne der Arbeitslehre in Sonder-
schulen.

Einige Mitglieder der Studiengruppe be-

schiiftigen sich in dem oben abgesteckten

Rahmen besonders mit der Arbeitslehre an

Sonderschulen fiir Sprachbehinderte und an

Schwerhorigenschulen bzw. -klassen, somit

wird diese Arbeit sicher auch das Interesse

unserer Leser finden. Die Lehrer an Sonder-
schulen fiir Hor- oder (und) Sprachbehinderte
arbeiten ja groBtenteils nach den Bildungs-
plinen der Grund- und Hauptschulen, sie
werden daher im steigenden MafBle mit der

Forderung konfrontiert werden, auch an

ihren Schulen Arbeitslehre-Unterricht zu er-

teilen. Eine gewisse Vorbereitung auf den
unter diesem Begriff neugefaBBten bzw. zum

Teil vollig neuartigen Unterrichtsbereich ist

deshalb schon jetzt durchaus geboten. Die

Studiengruppe ist bereit, diesbeziigliche An-

fragen jederzeit zu beantworten, sie erhofft

ihrerseits Anregungen, Hilfen und Unter-
stiitzung von den sonderschulpidagogischen

Praktikern.

Schreiben an die Studiengruppe sind zu

richten an Ing. (grad.) A. Schulze, Institut

fiir Sonderschulpidagogik der Universitiit

Marburg, 3550 Marburg (IL.ahn), Schwan-

allee 50.

Internationale Sonnenberg-Tagung vom 13. 4. bis 22. 4. 1969
Thema: Die Rehabilitation der Mehrfachbehinderten

Tagungsstiitte: Internationales Haus Sonnenberg bei 3424 St. Andreasberg (Oberharz).
Tagungsbeitrag: 86,— DM einschlieBlich Unterkunft und Verpflegung, fiir Studenten
73,— DM. Meldungen werden erbeten an die Geschiftsstelle des

Internationalen Arbeitskreises Sonnenberg, 33 Braunschweig, Bankplatz 8, Postfach 460.
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Aus der Organisation

Landesgruppe Westfalen-Lippe

Sprachheilarbeit bei Lern- und Geistig-
behinderten

Siegen, die rithrige Industriestadt im siid-
lichsten Zipfel des LV Westfalen-Lippe, ist
nicht gerade ein zentral gelegener Treff-
punkt. Trotzdem erschienen zu der Tagung
der AG viele ihrer Mitglieder und Vertreter
kommunaler Behorden. AnlaB3 zur Wahl des
Themas der Veranstaltung gab diesmal die
Einrichtung eines Heimes fiir geistig und
sprachlich gehemmte Kinder im Lukaswerk
in Marl (Westf.), mit dem der AG ein neuer
Wirkungskreis zuwuchs. Nach Eréffnung der
Tagung durch den AG-Vorsitzenden LOVR
F. Wallrabenstein (Miinster) wies Stadtrat
H. Reinhardt MDL (Siegen) in einem Gruf3-
wort auch darauf hin, daB in einer ort-
lichen Tagesstiitte bereits seit geraumer Zeit
ebenfalls versucht wiirde, zur Losung der
aufgetauchten Probleme mit beizutragen. LR
Nesecker, Miinster (Westf.), dankte fiir die-
ses Beginnen und nannte es ein nachah-
menswertes Beispiel fiir andere Stidte und
Gemeinden.

Mittelpunkt der Tagung, die vom 26. bis
28. 9. 1968 stattfand, wurde ein Vortrag
von Prof. Dr. M. Atzesberger (Koblenz)
iiber »Sprachheilpidagogische Aufgaben bei
Lern- und Geistigbehinderten«. Er fiihrte
u. a. aus: Mit dem Aufbau der Personlich-
keit ist der Aufbau der Sprache eng ver-
bunden. Bei Behinderung des einen wie des
anderen Sektors darf kein Verlust an
menschlicher Wiirde erfolgen, weil damit
eine Minderung des Selbstwertgefiihls und
von dort aus eine Schidigung des Charak-
ters erzeugt wird. Fiir die Eltern eines
sprachlich und geistig gehemmten Kindes
ergeben sich schon bald erhebliche Schwie-
rigkeiten. Ihre volle Hilfsbereitschaft dem
Kinde gegeniiber mul3 eingesetzt werden.
Fiir jede KontaktiuBerung von seiner Seite
aus sollen sie bereit sein. Auf jeden seiner
Laute miissen sie nach Moglichkeit reagie-
ren und auch versuchen, LautiuBerungen
hervorzurufen. In der motorischen Friih-
schulung kénnen Rumpf und Gliedmafen
giinstig beeinfluBt werden. Schon jetzt sind
Therapeut und Facharzt zur Beratung her-
anzuziehen. In der Verfeinerung ihrer
Diagnose liegt auch eine groBBere Wahr-
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scheinlichkeit zur Erkennung vorliegender
Schiiden. Bei bekannten Krankheitsbildern
ist vielleicht eine Prognose zu stellen, im
allgemeinen aber bleibt sie meist schwierig.
Erwartung auf Erfolg darf bei den EI-
tern nicht geweckt werden. Sie miissen viel-
mehr deutlich iiber die Situation ihres Kin-
des aufgeklirt und zu Uberlegungen zur
Umorientierung ihrer eigenen Lebensein-
stellung veranlaBBt werden.

Ist im Laufe der Zeit die Sprachanbahnung
giinstig verlaufen, dann wird spiter im
schulischen Raum die Sprachentfaltung in
kleinsten Schritten entwickelt. Sie ist beson-
ders dadurch sehr miihevoll, weil den Kin-
dern oft die notwendige Konzentration
fehlt. MuB keine Einzelbehandlung einge-
setzt werden, sind jedoch kleinste Gruppen
zu bilden und nur kurze Ubungszeiten ein-
zurichten. Artikulation, Atmung und Stimm-
gebung sind weiterhin dauernd zu regeln.
Geiibt wird die Erweiterung des Wort-
schatzes. Im Gespriich wird die soziale Bin-
dung zum Mitmenschen aufgebaut, und
immer wieder sind die Eltern zur hiusli-
chen Mitarbeit anzuregen und durch Bera-
tung zu unterstiitzen. Gute Hilfen sind
manchmal auch technische Mittel (Tonband
u. a.). Niemals aber sollen die MaBnahmen
zur sprachlichen Férderung fiir das Kind
zu einer driickenden Last werden. Vielmehr
ist darauf zu achten, daB alles gern und
freudig getan wird.

Wichtig ist zuletzt die nachgehende Fiir-
sorge, wenn der Ubergang von der Bil-
dungsstufe zur Arbeitsstufe geschehen ist.
Sie soll iiberhaupt, wenn spiter einmal der
sprachlich und geistig Gehemmte allein im
tdglichen Leben steht, sein fester Halt sein
und bleiben, damit er ohne seelische Be-
dringnis den Platz ausfiillen kann, der ihm
nach seinen Gaben zukam.

Illustrationen zu dem Vortrag von Prof. Dr.
M. Atzesberger wurden die Beitrige der
vier folgenden Referenten. G. Brandt, der
Leiter des Heilpid. Seminars Wittekindshof,
berichtete aus seiner langjihrigen Titigkeit
an einer Heimschule und im besonderen
iiber die Arbeit, die geistig behinderten
Kindern gewidmet sein muf3, um bei ihnen
die schweren sprachlichen Schiden abzu-
bauen. E. Bernart (Bielefeld), im heilpid-



agogischen Schrifttum nicht unbekannt, zeigte
Versuche zur Sprachanbahnung und Wege
zur Erreichung einer logisch-richtigen Aus-
sage im unterrichtlichen Tun einer Schule
fiir Lernbehinderte. TOL H. Wolf (Biele-
feld) setzte sich fiir die Wichtigkeit sprach-
heilpiddagogischer MaBnahmen in den Hei-
men der »Lebenshilfe« ein, und L. Berg,
Leiter eines Sprachheil-Institutes (Misburg),
bot Einblick in seine Praxis und regte damit
eine kritische Diskussion an.
Sprachheilfiirsorge gehort zur Rehabilitation
geschidigter Menschen, die umfassend im
Bundes-Sozial-Hilfe-Gesetz  festgelegt ist.
LAmtm. H. Scholz (Miinster) vermittelte als
fundierter Fachmann klirende Aufschliisse
iiber den etwas sproden Stoff des Gesetzes,
zeigte Zusammenhinge auf und schenkte
damit seinen Hoérern die Moglichkeit, spiter
bei gegebenem Anlaf3 sich in der Vielfalt
der Paragraphen zurechtzufinden.
Mit dem Besuch der »Tagesstitte fiir Gei-
stigbehinderte« und der »Beschiitzenden
Werkstiitten« lernten die Tagungsteilnehmer
schlieBlich auch noch dieses soziale Werk
kennen. Heimleiter Breitenbach und seine
Mitarbeiterinnen  (Fiebig, Schmidt und
Schwarz) fiihrten nicht nur durch die Bau-
komplexe, sondern gaben auch einen Uber-
blick iiber ihr Titigkeitsfeld. Einrichtungen
solcher Art, die hier von der AWO geschaf-
fen wurden, sind Zeugen echter Humanitas
und verdienen Beachtung und Nachfolge.

H. Liibbert

Landesgruppe Hamburg

Die Zusammenarbeit von Arzten und Fach-
pidagogen wurde auf der Tagung der Lan-
desgruppe am 24. April 1968 mit Kurzrefe-
raten und Diskussionsbeitriigen aus beiden
Disziplinen iiber die Meldepflicht und das
BSHG fortgesetzt.

Die im Dezember 1967 von Herrn Kollegen
Horst Schmidt vorgetragenen »Beitrige zur
Differentialdiagnose bei Poltern und Stot-
tern« wurden von ihm am 4. Mirz 1968
durch praktische Demonstrationen an der
Sprachheilschule BernstorffstraBe konkreti-
siert.

Am 26. Juni veranstaltete die Landesgruppe
eine Aussprache iiber die von der Schul-
behérde Hamburg als Diskussionsgrundlage
vorgelegten Vorschlige zur Neuordnung des
Sprachheilwesens. Um moglichst eine ein-
heitliche Entwicklung des Sprachheilwesens

zu sichern, wurden in dem Entwurf die Er-
fahrungen und Tendenzen in anderen Lin-
dern (z.B. Osterreich, DDR, Baden-Wiirt-
temberg, Nordrhein-Westfalen) beriicksich-
tigt. Bei der Umstrukturierung des Hambur-
ger Sprachheilwesens liegen die Akzente auf
der Frithbehandlung, der Ambulanz und
auf einer weitgehenden Dezentralisierung
in Form von Unterstufenschulen mit Schul-
kindergarten sowie Auflenstellen mit Schul-
kindergarten, 1. und 2. Schuljahr und Be-
ratungsstelle. Die Landesgruppe begriif3t
und unterstiitzt die Initiative der Schul-
behérde und hat dem Referenten, Herrn
Oberschulrat Dr. Hattermann, ihre Stellung-
nahme, die vorwiegend von regionalem In-
teresse ist, zugeleitet.

Uber das Thema »Legasthenie und Sprach-
schwiiche — identische Begriffe?« referierte
auf Einladung der Landesgruppe am 6. No-
vember 1968 Herr Dipl.-Psych. H. Tamm
(Schulbehsrde, Abt. Schiilerhilfe). Herr
Tamm, der durch seine Fortbildungsveran-
staltungen fiir Lehrer und durch seine Ver-
offentlichungen auf diesem Gebiet bekannt
ist, stellte bei der Abgrenzung und Defini-
tion der Legasthenie heraus, da3 es an ge-
eigneten MeBmethoden zur Untersuchung der
Krankheitsursache mangelt und sich demzu-
folge mehr eine pragmatische Einteilung
analog der funktionellen Dyslalie anbietet.
Die Frage, ob Kinder mit schweren Formen
der Lese- und Rechtschreibeschwiche, die

sonst keine Sprachstérungen haben, in
Sprachheilschulen aufgenommen werden
sollten, wurde bejaht. Thorwarth

Erginzung
zu den »Statistischen Angabenc

Die Helen-Keller-Schule in Wiesbaden, Son-
derschule fiir Sprachbehinderte, Horbehin-
derte und Sehbehinderte, hat inzwischen
zehn Sprachheilklassen des 1. bis 9. Schul-
jahres. Eine dieser Klassen befindet sich als
AuBenklasse in Wiesbaden-Biebrich.

Die Schiilerzahl der Sprachheilklassen be-
trug im Oktober 1968 127. — Woeiterhin
werden an der Schule zwei Horbehinderten-
klassen mit insgesamt 21 Schiilern und eine
Sehbehindertenklasse mit sechs Schiilern ge-
fiihrt. Mit der Schule ist eine Beratungsstelle
verbunden. An fiinf Schulen wird ambulant
gearbeitet (Einzelbehandlung, Kurse). —
(Vgl. »Statistische Angaben«, S. 81 und
4. Nachtrag dazu.)
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Dr. Karl-Heinz Berg zum Professor
ernannt

Wie wir bei Redaktionsschluf3 erfahren, ist
der Vorsitzende der Landesgruppe Rhein-
land-Pfalz unserer Gesellschaft fiir Sprach-
heilpidagogik, Herr Dr. Karl-Heinz Berg,
zum Professor ernannt worden.

Wir gratulieren Herrn Prof. Dr. Berg recht
herzlich und wiinschen ihm fiir seine weitere
Titigkeit am Heilpiddagogischen Institut der
Pidagogischen Hochschulen Rheinland-Pfalz
in Mainz alles Gute! Die Redaktion

Abschied von Herrn Direktor
Hans Weller

Wihrend des vergangenen Jahres trat nun
auch Herr Direktor Hans Weller, Leiter der
Sprachheil- und Schwerhérigenschule, Stutt-
gart, nach Erreichung der Altersgrenze in
den Ruhestand.

Wir bedauern den Abschied von Herrn
Weller sehr. Er war uns mit seiner reichen
Erfahrung, seinem PflichtbewuBtsein, mit
seiner Giite und Bescheidenheit immer ein
guter Kollege und Lehrmeister. Es war ihm
stets zuerst daran gelegen, dal3 seine Schii-
ler lebens- und berufstiichtig wurden, und
er verstand es, viele Eltern fiir eine aktive
Mitarbeit zu gewinnen.

Hans Weller wurde am 6. Mirz 1903 in
Lindach, Kreis Schwiibisch Gmiind, geboren
und unterrichtete nach seiner Ausbildung an
verschiedenen Volksschulen und von 1927
bis 1930 an der Staatlichen Taubstummen-
anstalt in Schwiibisch Gmiind.

Am 1. April 1930 wurde Herr Weller an die
Stuttgarter Sprachheil- und Schwerhorigen-
schule berufen und unterrichtete dort — un-
terbrochen nur durch die Kriegsjahre und
die Gefangenschaft — vorwiegend schwer-
horige Kinder, mit denen ihn heute noch
im Schwerhérigenverein Stuttgart ein herz-
liches und viiterliches Verhiltnis verbindet.
Bedauerlich ist, da3 Herr Weller nun — da
die Schule seit zwei Jahren ein eigenes

schénes Haus hat — in den Ruhestand geht.
Er hat beinahe zehn Umziige der Schule —
von einer Gastschule in die andere — mit-
gemacht. So ist es nicht verwunderlich,
wenn Herr Weller die Einweihung des neuen
Hauses im Jahr 1966 als einen Hohepunkt
seines Berufslebens betrachtet. Stets hat sich
Herr Weller auch fiir die sprachgestorten
Kinder eingesetzt und erreichte eine Ver-
mehrung der Stellenzahl und die Durch-
fithrung von ambulanten Sprachheilkursen.
Die Schiilerinnen und Schiiler bereiteten
ihrem giitigen Direktor einen fréhlichen
Abschied, der ihn in heiteren Szenen an
Erlebnisse aus seiner Dienstzeit erinnerte.
Ein Kind jeder Klasse iiberreichte mit einem
kurzen Gliickwunschgedicht einen Blumen-
strau8. Im Mittelpunkt der Feier standen
Abschieds- und Dankesworte von Regie-
rungsschulrat Dinges vom Oberschulamt, der
im Namen des Kultusministers sprach. Wei-
tere Griile und gute Wiinsche iiberbrachten
Direktor Dr. Warmbrunn fiir die Eltern,
Rektor Walz fiir die Stuttgarter Grund-,
Haupt- und Sonderschulen, Arthur Schnei-
der fiir den Schwerhdrigenverein Stuttgart,
dem Direktor Weller seit 1935 angehort und
dessen Ehrenmitglied er ist, sowie Dr.
Reinhardt, ein ehemaliger Schiiler Wellers.
Umrahmt wurde die wohlgelungene, ein-
drucksvolle Feier durch Sonaten von Loeillet
und Hindel, ausgefithrt von Lehrkriften
der Schule.

Wir danken Herrn Weller fiir alle seine
Arbeit an unseren geschidigten Kindern.
Wir danken ihm fiir alle Freundschaft und
Hilfe. Der grofSte Dank aber ist der, daB3
von seinen Schiilern gesagt werden kann,
»und er redete recht« (Markus 7, 35).

Wir wiinschen ihm und seiner Frau einen
gesegneten Ruhestand, gute Gesundheit und
manche Begegnung mit seinen Schiilern.

Das Kollegium der
Sprachheil- und Schwerhorigenschule
Stuttgart
i. A.: Eicken

Sprachheilpadagogische und hirnpathologische Probleme
bei der Rehabilitation von Hirn- und Sprachgeschédigten

Tagungsbericht der Arbeitsgemeinschaft fir Sprachheilpadagogik mit 11 fachwissenschaftlichen Referaten
Kbéln 1966, zusammengestellt von Hans-Georg Mailler. 208 Seiten, kartoniert, 24, - DM

Literaturverzeichnis zum Thema Hirnschadigungen (294 Titel). Zusammengestellt von Arno Schulze.

16 Seiten 1, - DM

Direkt zu beziehen vom Verlag Wartenberg & Séhne, 2 Hamburg 50, TheodorstraBBe 41
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Biicher und Zeitschriften

Schenk-Danzinger, Lotte: Handbuch der
Legasthenie im Kindesalter, unter Mitarbeit
von W. Béck, H. Fischer, K. Gloning, M.
Hunger, A. Kern, W. Spiel und W. Wavra.
1968 Verlag Julius Beltz, Weinheim-Berlin,
XXI und 551 S., zahlreiche Abbildungen
und Tabellen, 44,— DM.

Der seit je schulpraktischen Fragen gegeniiber
aufgeschlossene Verlag bringt dieses sehr ver-
dienstvolle Werk der bekannten Wiener
Schulpsychologin als Bd. I einer Reihe
»Theorie und Praxis der Schulpsychologie«
heraus. Man findet an Information allen
Forschungsstoff, der — seit 1896 das
Problem Legasthenie auftauchte — in den
letzten 70 Jahren zum Thema versffentlicht
wurde.

Damit bietet dieses Handbuch zugleich die
erste geschlossene Ubersicht unserer Tage
zu dem akuten Problem.

Das Buch ist gut geeignet, Legasthenie er-
kennen zu helfen, dem bestehenden Mangel
an entsprechend ausgebildeten Lehrkriiften
abzuhelfen und so die Hilfe fiir LRS-
Kinder neu anzuregen.

Die Wiedergabe der Kapitel-Uberschriften
moge statt eines Referats Zeugnis geben
von Aufbau und Inhalt des Werkes:

Kap. 1: Die Wege der Legastheniefor-
schung von den Anfingen bis zur
Gegenwart,

Kap. 2: Die Hirnpathologie der Stérungen
des Schreibens und Lesens,

Kap. 3: Erscheinungsformen der Legasthe-

nie,

Statistische Ergebnisse von Rei-
henuntersuchungen iiber das Vor-
kommen legasthenischer Storun-
gen,

Die Abbaustufen der legastheni-
schen Symptome,

Die Kovarianz der Legasthenie
mit anderen Faktoren (Linksfak-
tor, Dysphasie, cerebrale Im-
plikationen),

Faktoren, die eine Legasthenie
giinstig, und solche, die sie un-
giinstig beeinflussen kénnen,

Die psychologischen Untersuchun-
gen zur Diagnose der Legasthenie,
Kasuistik,

Die sekundire Symptomatik,

Kap. 4:

Kap. 5:

Kap. 6:

Kap. 7:

Kap. 8:

Kap. 9:
Kap. 10:

Kap. 11: Die Behandlung der Legasthenie
— ein Aufgabenbereich der Schule,
12: Wie kann der Klassenlehrer lega-
sthenischen Kindern helfen?,
Methodische Hinweise fiir die Ein-
zelbehandlung legasthenischer Kin-
der,
Die Legasthenie im unterrichts-
methodischen Aspekt.
Literatur- und Ubungsmaterial zur Behand-
lung LRS-Kinder, Ubungsmaterial und
Spiele fiir Besserung: Konzentrationsfihig-
keit — Gediichtnis — Raum-Form-Erfas-
sen — Raum-Lagesicherheit.
Literatur- und Stichwortverzeichnis.
Der Ausbildung von Lehrern aller Sparten
ist mit Schenk-Danzingers Handbuch eine
wertvolle Handreichung zur Verfiigung ge-
stellt. Nicht weniger unerlidBlich ist es fiir
die eigene Fortbildung und unterrichtsprak-
tische Anleitung des Lehrers in Legasthenie-
Klassen, deren Fiihrung als zusiitzliches Auf-
gabengebiet immer mehr auch auf die
Sprachheillehrer zukommt. 0. Pliitzer

Kap.

Kap. 13:

Kap. 14:

Strasser, H. (Hrsg.): Fortschritte der Heil-
pidagogik. Bd. 1. Jihrlich erscheinende
Sammelbéinde mit Arbeiten deutscher und
auslidndischer Autoren. Carl Marhold Ver-
lagsbuchhandlung, Berlin-Charlottenburg
1968. 131 Seiten. Kartoniert 22,80 DM. Be-
stell-Nr. 57.

Gerade in dem weiten Feld der Heil- und
Sonderpidagogik ist besonders fiir den
Praktiker einer speziellen heilpidagogischen
Fachrichtung die Gefahr groB, sich allzu
konsequent auf das eigene Fachgebiet zu be-
schrinken. Aber auch der Theoretiker unter-
liegt leicht — vielleicht noch leichter —
dieser Gefahr. Dies kann schnell zur Ein-
seitigkeit und Isolierung fiithren, mit allen
wissenschaftlichen und praktischen Konse-
quenzen! Es mehren sich daher auch im
heilpidagogischen Bereich die Bestrebungen,
die Grenzen zwischen den einzelnen Fach-
gebieten durchlissiger zu machen. Ein Weg
zu diesem Ziel ist das Bemiihen, jedem
Fachspezialisten durch geeignete Publikatio-
nen laufend den »Blick iiber den Zaun« zu
ermoglichen.

Der vorliegende Sammelband ist ein Bei-
spiel dafiir. Er enthilt folgende Beitriige:
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1. Tiefenpsychologische Vorbeugungsmaf3-
nahmen bei gefihrdeten Kindern (H. Zul-
liger); 2. Einige psychologische Korrelate
schwerer Leseschwiichen (C. E. Kass); 3. Das
psychische Bild des Kindes mit Lernstérun-
gen — Eine Besprechung auf Grund der
pidagogischen Diagnostizierung von Kin-
dern mit Lernstérungen (B.F. Nel und M.
C. H. Sonnekus); 4. Die geringfiigige Hirn-
schidigung bei Kindern, ein Problem der
Medizin, der medizinischen Hilfswissen-
schaften und der Pidagogik (R. L. Clemmens);
5. Anderungen der verbalen und non-
verbalen Fihigkeiten hirngeschidigter gei-
stig behinderter Kinder nach Entzug beson-
derer Anregung (J.]. Gallagher); 6. Neu-
tralisierung der Abweichung: Die Bearbei-
tung gespannter Interaktions-Beziehungen
bei sichtbar Behinderten (F. Davis); 7. Die
Einheitlichkeit der Reaktion gegeniiber Kéor-
perbehinderung innerhalb einer Kultur (S.
A. Richardson, N. Goodman, A. H. Hastorf,
S. M. Dornbusch); 8. Das behinderte Kind
und seine Umwelt (H. Strasser); 9. Sonder-
schularbeit an Kindern mit Cerebralparese
(M. L. Diicker).

Dreizehn Buchbesprechungen stehen am
SchluB8 des Bandes, dessen Inhalt somit fiir
die zu erwartenden weiteren Binde grofes
Interesse weckt. Arno Schulze

Beckmann, H.-K.: Lehrerseminar — Akade-
mie — Hochschule. Das Verhiltnis von
Theorie und Praxis in drei Epochen der
Volksschullehrerausbildung. Mit einem Bei-
heft iiber die Ausbildung der Volksschul-
lehrer in den Lindern der BRD. Verlag
Julius Beltz, Weinheim und Berlin 1968.
313 Seiten. Kartoniert 38,— DM.

Immer wieder wird fiir den Bereich der
Lehrerbildung betont, daB gerade hier
»Theorie und Praxis auf eine enge Wech-
selbeziehung angewiesen sind« (so z. B. der
Deutsche Ausschul3 fiir das Erziehungs- und
Bildungswesen). Auch der Studienausschul3
des Arbeitskreises Pidagogischer Hochschu-
len stellte 1964 heraus: »Vollige Uberein-
stimmung besteht dariiber, daf3 ein erzie-
hungswissenschaftliches Studium des kiinfti-
gen Lehrers nur sinnvoll und fruchtbar sein
kann in stindiger Bezugnahme auf die
Schulwirklichkeit.« Der »Kreislauf von der
Theorie zur Praxis und von der Praxis zur
Theorie (wird somit) als grundlegend fiir
die Ausbildung der Lehrer postuliert und
damit eine seit Jahrzehnten giiltige Einsicht
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bekriftigt« (Beckmann, Einleitung, S. 11).
Allerdings wird in der Diskussion dieser
Fragen auch beinahe stindig bedauert, daf3
dieses »Problem der Integration von Theorie
und Praxis noch nicht befriedigend gelost
ist« (S. 11). Daher haben z.B. auch viele
Junglehrer Anfangsschwierigkeiten in der
Praxis, »die Umstellung von der (doch im-
mer stirker akzentuierten) theoretisch-
wissenschaftlichen Ausbildung zur Ausiibung
des Berufs bringt in jedem Falle Schwierig-
keiten mit sich« (S. 12).

Um die Losung dieser Schwierigkeiten geht
es nun auch u. a. bei Beckmann. Er will
aber zunichst aufzeigen, welche Losungs-
wege in den von ihm durchleuchteten drei
Epochen der Volksschullehrerausbildung be-
schritten wurden, wie man zumindest ver-
suchte, diese Probleme zu bewiltigen. So
betrachtet er eingehend die Zeit des Lehrer-
seminars im 19. Jahrhundert, die Pidagogi-
schen Akademien und die Universititsldsun-
gen der Weimarer Republik und schlieBlich
das Ausbildungsproblem in der Gegenwart
(Pidagogische Hochschulen oder Universi-
tit). Unter Beriicksichtigung der jeweiligen
sozialen, kulturellen, staatlichen usw. Bedin-
gungen geht er in allen drei Abschnitten
dem Verhiiltnis von Theorie und Praxis in
der wissenschaftlichen Pidagogik nach, wei-
ter verfolgt er dieses Verhiltnis in Gesetzen
und Erlassen der Kulturbehorden, in der
allgemein praktizierten Lehrerausbildung
selbst, in programmatischen Schriften {iber
die Gestaltung der Lehrerbildung und in
charakteristischen Losungen des Ausbildungs-
problems im Studium der kiinftigen Volks-
schullehrer.

Besonders interessant ist gerade der hier
zuletzt angesprochene Faktor: die charakte-
ristischen Losungen in der Gegenwart.
Beckmann behandelt dabei die bayerische
Losung einer dezentralisierten Angliederung
an die Universitit, die Universititslosung
mit angegliedertem Institut in Hamburg,
das  Universititsstudium der kiinftigen
Volks- und Realschullehrer in Hessen und
die eigenstindige Pidagogische Hochschule
in Nordrhein-Westfalen (S. 196 bis 217).
Der in dem ganzen, im Buche Beckmanns
behandelten Problem schwierigste Bereich
ist wohl die unmittelbare Begegnung mit
der Praxis und die berufspraktische Aus-
bildung bereits wihrend des Studiums an
der Hochschule bzw. Universitit. In den
oben erwihnten charakteristischen Losun-
gen wird von Beckmann als wohl bisher am



besten gelungene Bewiltigung das »Didak-
tikum« der Pidagogischen Hochschule Berlin
ebenfalls noch angefithrt. »Es bringt eine
intensive, auf der gegenseitigen Bezogen-
heit von Theorie und Praxis beruhende
Begegnung mit der Praxis und bezieht
Unterrichtsforschung mit ein« (S. 217). Da-
mit ist es nach Beckmann wie kaum an
anderer Stelle gelungen, »die Praktika in
eine wissenschaftlich begriindete Integra-
tion zum Studium zu bringen« (S. 216).
Sehr oft werden sonst noch »die Praktika
in dem Stil, wie er aus den 20er Jahren
unseres Jahrhunderts geliufig war, weiter
durchgefithrt« (S. 216). Nur noch Nord-
rhein-Westfalen in Bonn, ebenfalls etwa
Baden-Wiirttemberg in Heidelberg haben
»mit dem Einbau der >Unterrichtsmitschau«
(mit Hilfe von Fernsehanlagen) eine Mog-
lichkeit gefunden, die Theorie in der Ana-
lyse des Unterrichts stirker wirksam wer-
den zu lassen« (S. 215).

Nachdem Beckmann noch gegen Ende sei-
ner Untersuchung das Verhiltnis von
Theorie und Praxis in charakteristischen
Losungen des Ausbildungsproblems im Vor-
bereitungsdienst (Arbeitsgemeinschaften fiir
Junglehrer — Pidagogisches Studienseminar
und Ausbildungsschulen — Referendariat
fiir Volksschullehrer) behandelt hat (S. 218
bis 233), faBt er alle Ergebnisse zusammen
und gibt an, welche weiteren Untersuchun-
gen sich aus der von ihm in diesem Buche
vorgelegten ergeben und in Angriff genom-
men werden miifiten (S. 243/244).

Wir sind hier mit Absicht auf die Aus-
fithrungen Beckmanns ausfiihrlicher ein-
gegangen, als es sonst bei unseren Buch-
hinweisen iiblich ist, denn wir halten ge-
rade dieses Werk fiir wichtig und geeignet,
in die Uberlegungen zur Ausbildung der
Sonderschullehrer mit einbezogen zu wer-
den. Alle von Beckmann behandelten Fra-
gen und Probleme sind auch in diesem
Studien- und Ausbildungsbereich bedeut-
sam. Aber auch jeder schon linger oder
lange in der Praxis stehende Lehrer und
Sonderschullehrer, der es noch nicht auf-
gegeben hat, iiber sein piddagogisches Han-
deln stindig zu reflektieren, wird diese
Schrift mit Gewinn lesen, ist doch selten
das Verhiltnis von Theorie und Praxis so
klar dargelegt worden. Beckmann hat eine
anschauliche, zum Teil wohltuend schlichte
Sprache, faft immer wieder gut zusammen
und wiederholt wichtige Zusammenhinge
— auch so kann man wissenschaftlich

schreiben! Die dennoch auBerordentlich
griindliche  wissenschaftliche ~ Fundierung
der Feststellungen und Aussagen Beck-
manns geht erst so richtig aus dem um-
fangreichen Anmerkungsteil hervor (776
Positionen). Eine sehr umfassende Auswahl-
Bibliographie tundet den ausgezeichneten
Eindruck dieser Arbeit ab. Arno Schulze

Heymann, Karl: Bedrohte Reifung. Psycho-
logische Praxis, Heft 40, IV und 64 S.,
1 Fig. 13,— DM. S. Karger AG Basel /
New York 1968.

Von dem bekannten Verfasser liegen nun
in Kargers Reihe »Psychologische Praxis«
acht Beitriige vor, die sich simtlich um
das Menschsein und um die Menschwer-
dung bewegen und sich daher mit Phasen-
erscheinungen der Entwicklung wie mit
erziehlichen Méglichkeiten in unserer sich
wandelnden kulturlichen und zivilisatori-
schen Umwelt befassen.

Auch die nun vorliegende Schrift zeugt
von Heymanns VerantwortungsbewuBtsein
gegeniiber dem menschlich Wachsenden.
In »Wandlung der kritischen Phasen« weist
er auf den Unterschied vitaler oder seeli-
scher Einfliisse wihrend verschiedener kri-
tischer Entwicklungsphasen beim Kinde
hin, um damit Erziehern den Blick fiir
das Geistige zu erhalten.
»Verhiltnis-Schwachsinn«  (»diese  gefiihls-
miBige Schwiche bei normaler Intelligenz
wird im Englischen als >moral insanity< be-
zeichnet«) wird gegen intellektuellen
Schwachsinn abgesetzt, und es wird ange-
deutet, wie die Schule vermeiden kann,
kiinstlich den Keim zu abartiger Urteils-
bildung zu legen. Mit modernen, stark po-
puliir propagierten Lernmethoden setzt sich
»Piadagogik gegen das wahre Menschsein«
kritisch auseinander, insbesondere mit Do-
mans Vorschligen, schon Kleinkindern das
Lesen erlernen zu lassen. Heymanns kriti-
sche Distanz gegeniiber diesem Perfektions-
glauben ist erfreulich.

Der »Neo-Analphabatismus«, der als »Lese-
storung durch Lernmethoden« herangebildet
werden kann, ist Gegenstand der niichsten
Betrachtung.

DaBl und wie Eltern ihr Kind »férmlich
seelisch aus dem Nest fallen« lassen, wird
als »kleine Samstag-Neurose« im Zusammen-
hang mit dem arbeitsfreien Sonnabend
knapp, aber eindringlich aufgewiesen. »Die
Lihmung der Phantasiec, insbesondere
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durch Fernsehen, ist weiterer Gegenstand
der Sorge.

»Wolfskinder« und »Ein Wildkind« setzen
sich mit den animalischen Mbglichkeiten
und der Notwendigkeit entwicklungsadi-
quater Anreize bei Kindern auseinander.
Einige spezifische Verhaltensauffilligkeiten
Tugendlicher erfahren ihre Deutung in
»Erdenflucht«.

Kriminalpsychologische Erorterungen iiber
»Sinn und Zweck der Strafe« beschlieBen
die Folge kleiner Aufsitze, die alle der
Sorge um »Bedrohte Reifung« Ausdruck ge-
ben und insgesamt eine Hilfe darbieten
bei der laufend notwendigen Auseinander-
setzung nicht nur mit Fragen der Erzie-
hung, sondern — vorab — mit der Frage
des Menschseins und des Menschwerdens.
Heymanns Biichlein regt unaufdringlich zum
Nach-Denken an iiber Geschehnisse, deren
Wandel die Erziehung erkennen und dem
sie sich anpassen muB, sofern sie ihre
Aufgabe erfiillen will. O. Pliitzer

Meyer, H. (Hrsg.): Lehrerhandbuch. Lehr-
plan — Vorbereitung — Unterricht im 5.
bis 10. Schuljahr. Eine Buchreihe. Bisher
liegen vor: Geschichte (Teil II), 152 Seiten,
Leinen 16,— DM. Erdkunde, 384 Seiten,
Leinen 86,— DM. Mathematik, 258 Sei-
ten, Leinen 28,— DM. Sozial- und Ge-
meinschaftskunde, 387 Seiten, Leinen 36,—
DM. Verlag Julius Beltz, Weinheim und
Berlin 1967 und 1968.

Zur Einfithrung dieser fiir die Unterrichts-
praxis sehr zu empfehlenden Buchreihe
wird im Verlagsprospekt gesagt: »Dieses
umfassend angelegte Sammelwerk ist fiir
Lehrer bestimmt, die im 5. bis 10. Schul-
jahr aller Schulgattungen unterrichten. Leh-
rer dieser Klassenstufen an Hauptschule,
Realschule und Gymnasium erhalten hier
Vorbereitungsbiicher, die sich eng an die
Lehrpline der Bundeslinder halten. Alle
wichtigen ~ Stichworter dieser Lehrpline
werden erschépfend, verstindlich und wis-
senschaftlich einwandfrei behandelt. Das
neue Werk wird einen groBen Teil zeitrau-
bender Nachschlagearbeit in der Fachlite-
ratur ersparen. Der Benutzer findet viel-
filtige Hinweise auf pidagogisch frucht-
bare Stoffe der einzelnen Ficher, Anre-
gungen und Beispiele fiir die unterrichts-
praktische Gestaltung und eine zuverliissige
didaktisch-methodische Auswahl. Trotzdem
ist keine methodische Einengung gegeben,
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vielmehr ist die Darstellung so reichhaltig,
daB jedem Lehrer die volle Freiheit der
Unterrichtsgestaltung bleibt.

Eng mit der Darlegung der tieferen Zu-
sammenhiinge, die bei der Behandlung dem
Lehrer gegenwirtig sein miissen, sind ge-
straffte  Hinweise methodisch-didaktischer
Art fiir die einzelnen Unterrichtsthemen
verbunden. Sie sind nach Schulformen
differenziert.

Jeder Band behandelt in alphabetischer
Folge die Lehrplanstichwérter aller Bun-
deslinder fiir das jeweilige Fachgebiet.
Ein detailliertes Sachwortregister verweist
dariiber hinaus auf eine Fiille von Themen-
begriffen, die an anderer Stelle stehen,
weil sie im Rahmen mehrerer Lehrplan-
stichworter behandelt werden miissen.

Die Mitarbeiter der Reihe >Lehrerhandbuch«
stehen in der Unterrichtspraxis oder sind
im Rahmen der Lehrerausbildung fiir die
Volksschule, Realschule oder das Gymna-
sium titig.

Herausgeber, Autoren und Verlag hoffen,
mit der Reihe sLehrerhandbuch« ein zeit-
gemifBBes Werk zu schaffen, das eine un-
mittelbare Hilfe fiir die Unterrichtspraxis
darstellt und es dem Pidagogen erleichtert,
Wissenschaft in praktikablen Schulstoff um-
zusetzen.«

So, wie die vor uns liegenden Binde ge-
staltet sind, stellen sie tatsiichlich eine wert-
volle Hilfe fiir den Unterricht dar. Beson-
ders erfreulich ist es fiir den Rezensenten,
daB sich in diesen Binden weitgehend The-
men finden, die auch in den Rahmen des
neu auf uns zukommenden Unterrichts-
faches »Arbeitslehre« (Hinfithrung zur Wirt-
schafts- und Arbeitswelt) hineinpassen bzw.
eine Arbeitslehre als Unterrichtsprinzip in
anderen Fichern zulassen. Gerade auf die-
sem Gebiete wird ja der Bedarf an Unter-
richtshinweisen und -hilfen immer groBer
werden, und weshalb sollte man eigentlich
nicht den Unterrichtsstoff auch aus anderen
Fiichern herausfiltern diirfen, wenn er dann
auch in der Arbeitslehre unter ganz beson-
deren Aspekten bearbeitet und weitergege-
ben werden muB? So geht fiir unser spe-
zielles Interesse auch Georg Hohler, Ver-
fasser des Bandes Erdkunde, stark auf wirt-
schaftliche und technische Beziige ein (Agrar-
und Industrielinder, Einfuhr und Ausfuhr,
Bergbau, COMECON, Eisenbahnnetz, Ener-
giewirtschaft, Erdélgewinnung, EWG, Flug-
verkehr, Giiterverkehr, Handel, Industrie,
EFTA, Konsumgiiter, Landwirtschaft, Mon-



tanunion, Neulandgewinnung, Rohstoffe,
Stadtplanung, Verkehr, Weltmarkt und vie-
les mehr). Im Geschichtsband von Werner
Ripper finden wir ebenfalls fiir die Arbeits-
lehre relevante Bereiche (Industrielle Revo-
lution und soziale Frage, Arbeiterbewegung,
Gewerkschaften, Industrialisierung, Welt-
wirtschaftskrise, Rentenmarkt usw.). In Lud-
wig Helbigs Sozial- und Gemeinschafts-
kunde kommen diese wirtschaftlichen und
technischen Faktoren natiirlich besonders
zur Geltung (Arbeit und Beruf, AufBenhan-
del und Weltwirtschaft, Einkommen, Geld
und Wihrung, Handel, Industrie und tech-
nischer Fortschritt, Konjunktur und Krise,
Konsum und Konsument, Landwirtschaft,
Massenkommunikationsmittel, Preise und
Lohne, Reklame und Werbung, Unterneh-
mensformen, Wertpapiere und Borse, Wirt-
schaftssysteme usw.).

Auch wenn man von diesem hier von uns
besonders hervorgehobenen Gesichtspunkt
absieht, bieten die Binde noch eine Fiille
weiteren Materials, ein Material, das gliick-
lich ausgewihlt erscheint, gestrafft dargebo-
ten wird und zumindest in ersten Ansitzen
unter didaktisch-methodischer Blickrichtung
aufbereitet ist. Selbstverstindlich kiénnen
keine bis in alle Einzelheiten hinein ausge-
feilten Lektionsentwiirfe geboten werden,
eine eingehende Unterrichtsvorbereitung
wird aber durch diese Buchreihe sehr er-
leichtert. Arno Schulze

Kramer, Josefine: Der Sigmatismus. Bedin-
gungen und Behandlung. Zweite, wesentlich
erweiterte und umgearbeitete Auflage. An-
tonius-Verlag, Solothurn/Schweiz, 1967. 224
Seiten. Kartoniert 29,— DM.

Die bekannte Schweizer Psychologin und
Dozentin am Heilpidagogischen Institut der

Universitit Freiburg/Schweiz beschiftigt sich
schon lange Zeit auch mit logopidischen
Problemen. Ihre reiche praktische Erfahrung
in der Behandlung der Sprach- und Sprech-
storungen hat im vorliegenden Werk ihren
Niederschlag gefunden. Die zweite Auflage
ist gegeniiber der ersten, die 1939 erschien,
wesentlich erweitert worden, was besonders
dem Ubungsteil zugute kam. Hier hat die
Verfasserin jetzt sogar die in ihrem Buch
sLinkshindigkeit« entwickelten ~Ubungen
zur Lockerung der Motorik gehemmter
Linkshiinder aufgenommen, die sich durch-
aus auch gut fiir rechtshiindige Sprachbehin-
derte eignen.

Die Einleitung des Buches bringt die Phylo-
genese des S-Lautes, das erste Kapitel han-
delt von der normalen Bildung dieser Laute
(S. 1—29). Im zweiten Kapitel lesen wir
iiber die gestorte Bildung der S-Laute und
ihre Ursachen (S. 30—102). Der Erarbeitung
der neuen, richtigen S-Laute ist das dritte
Kapitel gewidmet (S. 103—156). Es be-
schreibt die Gestaltung des Sprachheilunter-
richtes, die #rztlich-logopidisch-psychologi-
schen MaBnahmen, die Lockerung und Ent-
spannung der Gesamtmotorik und spezielle
Voriibungen fiir die S-Laute. Dann werden
verschiedene Ableitungsmethoden angege-
ben bis hin zu einem »Autogenen Sigmati-
ker-Training«. Im vierten und fiinften Ka-
pitel ist dann das »Ubungsmaterial« zusam-
mengefaBt, das den Einbau der neuen S-
Laute in Silben und Worter und in die
Spontansprache ermoglichen soll.

Das mit 246 Literaturangaben ausgestattete
Werk gehort zu den umfassendsten und am
besten fundierten Handreichungen fiir die
Behandlung des Sigmatismus. Zahlreiche
Photos und Skizzen veranschaulichen diese
Behandlungshinweise ganz ausgezeichnet.

Arno Schulze

Tagungsbericht Miinchen 1968

Da bisher leider noch nicht alle Manuskripte der Referate und Diskussionsbeitrige
vorliegen, konnte mit dem Druck des Tagungsberichtes noch nicht begonnen werden.
Aus dem gleichen Grunde ist der Umfang und damit der Preis noch nicht feststechend.
Entscheidend fiir den Preis ist auBerdem die Hohe der Auflage. Je groBer die Zahl
der Vorbestellungen ist, um so giinstiger wird sich der Preis gestalten.

Wir laden deshalb mit beiliegendem Bestellzettel zur Subskription ein und gewihren
bei Vorbestellung bis zum 15. Miirz 1969 20 % Rabatt auf den Verkaufspreis.

Wartenberg & Schne, 2 Hamburg 50, TheodorstraBe 41
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Beim Bezirksamt Neukélln von Berlin,
Abt. Gesundheitswesen — Beratungsstelle fiir Horbehinderte —
ist zum 1. April 1969 die Stelle eines

Lehrers / Taubstummenoberlehrers

BesGr. A 11a/12a
zu besetzen.

Kennzifter: 4110/123

Gesucht wird ein F achpiidagoge, der iiber vielseitige Erfahrung in der
Arbeit mit gehorlosen, schwerhérigen und sprachkranken Kindern verfiigt,
von der Notwendigkeit der F ritherziehung iiberzeugt und mit dem Ein-
satz elektroakustischer Verstirkeranlagen und moderner Horgerite ver-
traut ist.

In der Beratungsstelle arbeiten Pidagogen, Arzt und Sozialarbeiter als
Team zusammen, jedoch ist jeder von ihnen in seinem Aufgabenbereich
selbstiindig.

Die Hauptaufgaben des Fachpidagogen in diesem Team sind folgende:

1. Horerziehung und Sprachanbildung bei horgeschidigten Klein-
kindern (Friiherziechung).

2. Elternberatung.

3. Fachpidagogische Betreuung eines Sonderkindergartens fiir
Horgeschidigte (30 Plitze).

4. Hortraining bei Vorschul- und Schulkindern, die mit Hérgeri-
ten versorgt werden.

5. Fachpidagogische Betreuung hérgeschidigter Kinder in Normal-
schulen in Kontakt mit den zustindigen Lehrkriften.

6. Hilfestellung fiir horgeschidigte Berufsanfinger.

7. Zusammenarbeit mit 6ffentlichen und karitativen Einrichtungen,
die sich um hérgeschiidigte Kinder bemiihen.

Bewerber, die die fachpidagogischen Voraussetzungen (1. und 2. Staats-
priifung fiir das Amt des Lehrers und Priifung fiir das Amt des Lehrers
mit erweiterter Fachausbildung — Fachrichtung Heilpidagogik / Taub-
stummenlehrer) erfiillen und Freude an dieser selbstindigen, vielseitigen
und ausbaufihigen Arbeit haben, werden gebeten, sich unter Beifiigung
der erforderlichen Unterlagen (Lebenslauf, Nachweis der bisherigen Tiitig-
keit usw.) an das Bezirksamt Neukélln von Berlin, Abt. Personal und Ver-
waltung, Personalamt/PA 1I, 1 Berlin 44, Karl-Marx-Strae 83/85, zu
wenden.
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Charakteristische Merkmale:
Zwei-Kanal-Ubertragung:
Stereophones, d. h. réumliches
Héren

Stereo-Mikrophon

Durch entsprechende Einstellung
der Mikrophonkapseln ist eine
Ubertragung mit oder ohne
Stereophonie méglich.
Elektro-dynamische Kopfhérer
Muschelhérer, leicht und ange-
nehm zu tragen, guter Sitz durch
mehrere, verschieden geformte
Abdeckmuscheln nach Wahl;

auf Wunsch auch

Einsteckhorer lieferbar.
2-Kanal-Verstarker

Hohe Verstarkung. Grofie
Ausgangsleistung durch Spezial-
schaltung der Gegentakt-
endstufen bei sparsamem
Stromverbrauch.
Batteriebetrieben, deshalb
unabhéngig vom Netz.

12 Transistoren, 4 Dioden,
Aussteuerungskontrolle durch
eingebautes Zeigerinstrurnent.
Klangblenden fiir hohe und tiefe

3

SIEMENS

Frequenzen (4 Kombinationen).
Drucktastenleiste mit Betriebs-
schalter, Batterie-Kontroll-
schalter, AVC-Schalter und
Klangblenden.

Gemeinsamer, stufenloser
Verstarkungsregler fiir beide
Kanéle.

Getrennte Stufenregler fiir die
Einstellung des Ausgangs-
pegels in jedem Kanal
AnschluBméglichkeiten fiir
Plattenspieler, Tonband-

oder Rundfunkgerat.

Siemens-
Stereo-
Einzeltrainer

fiir die Sprech-Erziehung des
hérbehinderten Kindes in
Elternhaus und Schule

fiir Einzel-Hértraining und
Artikulationsiibungen in Schule
und Beratungsstelle

SIEMENS AKTIENGESELLSCHAFT - Wernerwerk fiir Medizinische Technik - Erlangen



Schriftenreihe der Deufschen Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik e.V.

L Lieferung erfolgt vom Verlag Wartenberg & Sihne, 2 Hamburg 50, Theodorstr. 41 I

Bei Direktbestellung groRerer Mengen erhalten Schu!en, Sprachheilheime, Kliniken und be-
hérdliche Dienststellen Sonderrabatt.

Preise ab 1. 1. 1969

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung einschl. Mehrwertsteuer
1. Folge * ). Wulff: Fiir Lispler. 16 Seiten ................. Ry LRI o e EE T
2. Folge * J. Wulff: Fiir Sch-Stammler und Sch-Lispler. 16 Seiten ................ 1~ DM
3. Folge * J. Wulff: Fiir K- und G-Stammler. 16 Seiten .'........ccuueeeenennnn.. . 1- DM
4. Folge * J. Wulff: Fiir R-Stammler (zur Erlernung des Zungen-R). 16 Seiten ..... . 1- DM
5. Folge * J. Wulff: Fiir Kinder mit Sprachverzégerung und Stammeln. 32 Seiten . . 1,80 DM
6. Folge * J. Wulff: Fiir Heisere und Stimmschwache. 28 Seiten ................. . 1,80 DM
7. Folge * J. Wulff: Fiir die Behandlung des geschlossenen Niselns. 12 Seiten ... . 1- DM
8. Folge * J. Wulff: Fiir die Behandlung des offenen Niselns. 24 Seiten .......... 1,60 DM
9. Folge * H. Staps: Spiele und Ubungen zur Sprachbildung (Lehrgang fiir agram-

matisch sprechende Kinder). 48 Seiten ...........oeeeveereneenninn. . 3,40 DM

10. Folge * J. Wulff: Fiir die Erziehung zum gesunden und miihelosen Sprechen.

bR L e e R R T e e e S ceaivnss 3,60 DM
11. Folge * Eingegangen. — Stimmeinsatziibungen fiir kleinere Kinder in Folge 6,

fiir dltere Schiiler und Erwachsene in Folge 10.

12. Folge Arno Schulze: Die sprachheilpidagogische Spielserie. Spiel-, Beschifti-

gungs- und Ubungsserie fiir stotternde Kinder u. Jugendliche. 32 Seiten 2,60 DM
13. Folge * Emil Rees: Fiir Kehlkopfektomierte, Sprachlehrgang zur Ausbildung der

Ruktussprache. 28 Seiten .................. e o v AR e R 3~ DM
14. Folge ). Wulff: Fiir die Beseitigung von Stimmbildungsfehlern und die FEr-

ziehung zur gesunden und miihelosen Stimmgebung. 28 Seiten ...... 3- DM
15. Folge J. Wulff: Fiir die Beseitigung von Lautbildungsfehlern. 48 Seiten ...... 3,40 DM
16. Folge J. Wulff: Anregungen zur Stottererbehandlung. 20 Seiten ............ 1,30 DM
17. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern A" .......... 3,60 DM
18. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern B?) .......... 3,60 DM

Die mit Stern bezeichneten Folgen enthalten vorwiegend Ubungsmaterial fiir Lehrer und Eltern.
J. Wulff: Wenn ein Kind nicht richtig spricht - Hinweise fiir die Eltern. 8 Seiten .... 0,50 DM

M. Friedldnder: Ratschlige fiir die Eltern eines stotternden Kindes. 4 Seiten ...... 0,25 DM
P. Liiking: Lautstreifen zur Registrierung des Stammelns .........coovveunnnnnnnnn. 0,07 DM
P.Likingy Merkblattermatatstietenc:. ..o o ia e e e 1,20 DM
P. Litking: B-Streifen (Lautstreifen zur Registrierung des Stotterns) ................ 0,07 DM
P. Liikking: Die Symptome des Stotterns und ihre Registrierung (Der B-Streifen) .... 2~ DM
P Liking: ‘TabeleudBe RanaoVRIDIONIe s s e iy o oy e 0,25 DM

Untersuchungs- und Behandlungsbogen fiir Sprachgeschidigte — Preise auf Anfrage.

Tagungsberichte

Notwendigkeit und Problematik der Team-Arbeit bei der Therapie von Sprach-
storungen, Beclin' 71958, 112 Séiten, Kaffonlert ... ... 0 oiid i o ol i 7,50 DM
Gemeinschaftstagung fiir allgemeine und angewandte Phonetik, Hamburg 1960,

244 Seiten, kartoniert .....eoeeveceeenens el sie ek s U PRt et e s s 8- DM
Die Rehabilitation der Sprachgeschidigten und das Bundessozialhilfegesetz, Mar-

burg 1964, 164 Seiten, kartoniert ............ R T R S G U e A 18,75 DM
Sprachheilpddagogische und hirnpathologische Probleme, Ké&ln 1966, 204 Seiten,
kartoniert - o e ST s E L, S s s e 24- DM
Literaturhinweise zum Thema Hirnschidigungen (294 Titel) «...uovvvunnneennnn. .. 1- DM
Denkschrift iiber éffentliche Fiirsorgeeinrichtungen fiir Sprachkranke .. ..o .oi... 0,70 DM

Statistische Angaben {iber Einrid’ltun%en des Sprachheilwesens in der Bundesrepu-
blik Deutschland, mit Anhang DDR, Osterreich und Schweiz, 112 Seiten, kartoniert 8~ DM

Y) fiir Kleinkinder und Grundschiiler ~ # fiir Schiiler und Jugendliche



