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DIETER FAUTH

Johann Amos Comenius (1592-1670) als Leitfigur ftir die Schule
Einleitung: Ausgangssituation, Hauptfragestellung und methodische Anlage

In Deutschland gibt es eine groRe Zahl von allgemeinbildenden Schulen, die sich nach dem tsche-
chischen Reformer des 17. Jahrhunderts Johann Amos Comenius benannt haben. Dies gibt Anlass
zu fragen, wie insbesondere das erziehungsutopische Gedankengut dieser Gestalt in das Selbstver-
stdndnis von Schule heute rezipiert, das heilst tbernommen wird. Damit soll eine exemplarische
Studie zu der Frage vorgelegt werden, welche Bedeutung utopischem Gedankengut in unserer heu-
tigen, gegeniiber Utopien eher resistenten und vorwiegend auf Zweckrationalitit ausgerichteten Ge-
sellschaft zukommt oder eben nicht. Zuné&chst werden die zentralen Vorstellungen und Anliegen
von Comenius beschrieben sowie deren utopische Struktur aufgezeigt. Sodann werden vor allem
Leitbilder und Schulprogramme einzelner Comenius-Schulen auf ihre Rezeption dieses Gedanken-
guts hin analysiert. Einbezogen werden ca. 40 zuféllig ausgewéhlte Comenius-Schulen im ganzen
Bundesgebiet. Nun sagen Leitbildtexte und Schulprogramme nicht unbedingt viel dariiber aus, wie
Comenius zum Beispiel die padagogische Praxis oder die handlungspragenden Haltungen von Leh-
rern bestimmt. Daher wird an einer Comenius-Schule untersucht, wie bei schulischen Vorgangen
jenseits der Ebene programmatischer Texte Comenius gelebt oder geleugnet wird.

Man koénnte nun fragen, ob ein Schulname nicht Ubergewichtet wird, wenn erwartet wird, dass
die Schule ihre corporate identity an ihrem Namensgeber ausrichtet. Meine Antwort lautet: Es
kommt auf den Namen an. Im Falle von Comenius darf der Anspruch erhoben werden, dass der
Schulname auch die Identitat der Einrichtung widerspiegelt. Ich mochte dies zundchst begrinden.

Dazu unterscheide ich verschiedene Motivlagen, weswegen eine Schule sich den Namen einer
Personlichkeit gibt. Zum einen geschieht dies, weil es sich bei der Person um eine lokale bzw. regi-
onale GroRRe handelt, sei sie von nur lokal-regionalem Format oder von Uberregionaler Bedeutung.
So ist dies z. B. bei dem Wurzburger Bildhauer des 16. Jahrhunderts Tilmann Riemenschneider (um
1460-1531). Er hat auf seinem Gebiet gewiss Uberregionales, ja wohl internationales Format er-
langt; doch wirde auRerhalb von Wirzburg wohl niemand auf diese Person als Namensgeber fur
eine Schule zurlckgreifen. Dazu ist sein Metier, die Bildhauerei, gesamtgesellschaftlich zu gering
bewertet. Zum zweiten dienen Persénlichkeiten als Namensgeber fir Schulen, weil diese Gestalten
zum allgemeinen Bildungs- und Kulturgut einer Gesellschaft gerechnet werden. So ist dies z. B. bei
Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832), Heinrich Heine (1797-1856), aber auch z. B. bei Diet-
rich Bonhoeffer (1906-1945) oder den Geschwistern Scholl (+ 1943). Es bedarf hierbei keiner loka-
len Beziige. Nun gibt es eine dritte Motivlage, um eine Person als Namensgeber auszuwéhlen, bei
der weder die Teilhabe am allgemeinen Bildungs- und Kulturgut noch ein regionaler Bezug aus-
schlaggebend sind. Hierzu zahlt jedenfalls in Deutschland der tschechische Reformer Comenius. In
diesem dritten Fall darf man eine spezifische ldentifikation der Menschen dieser Einrichtung mit
dem Namensgeber erwarten, die dann zum Beispiel in das Leitbild oder in das Programm einer
Schule - und hoffentlich nicht nur dort! — eingehen sollte. Daher erscheint mir mein Mal3stab, die
Comeniusrezeption von Schulen dieses Namensgebers an der padagogisch-didaktischen Ausrich-
tung solcher Schulen zu erkunden, angemessen und nicht tiberzogen.

Bleibt als weitere Voriberlegung die Frage, ob eine Einzelschule uberhaupt die rechtliche
Kompetenz hat, ihr Schulprofil so weitgehend individuell zu gestalten, dass die spezifischen An-
schauungen einer bestimmten PersOnlichkeit fir die padagogisch-didaktische oder fachliche Profi-
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lierung der Schule zentral werden kénnen. Dies kann im Grundsatz bejaht werden. In der Bildungs-
politik der Bundeslander hat die Autonomie der Einzelschule namlich zunehmend an Bedeutung
gewonnen und wird zurzeit noch weitergehend ausgebaut. Schulprofil und die nennenswerte Aus-
gestaltung eines grofRen Teils der Unterrichtszeit — in Baden-Wirttemberg zum Beispiel bis zu 50%
der Unterrichtszeit (1) — obliegt der Einzelschule. Schwieriger als die Rezeption von pédagogisch-
didaktischen oder fachlichen Anschauungen einer Personlichkeit in das Profil einer Einzelschule ist
die schulrechtliche Mdglichkeit zur Ubernahme religiser Uberzeugungen einer Personlichkeit
durch eine Einzelschule zu bewerten. Diese Frage ist bei dem Theologen Comenius als Namensge-
ber fur Schulen bedeutsam. Nun ist die Frage nach der Bezugnahme von Schulen auf christliches
Gedankengut in Deutschland, auch in den Bundeslandern, in denen die sogenannte ,,christliche Ge-
meinschaftsschule* eingerichtet ist, rechtlich (und padagogisch) umstritten. Was dies fur den Na-
mensgeber Comenius bedeuten kénnte, ist am Ende der Studie zu bedenken.

Padagogische Utopien bei Johann Amos Comenius

Grundlegendes

Das grundlegendste und weitreichendste utopische Gedankengut des tschechischen Theologen und
Pansophisten Comenius gipfelt in der Idee einer globalen Weltordnung, die durch die Instanzen ei-
nes Weltfriedensgerichts (dicasterium pacis), einer Weltorganisation der Wissenschaften (collegium
lucis) und einem Konzil aller Religionen (concilium oecumenicum) geschaffen werden soll.! Ziel
dieser politischen Utopie war der Weltstaat aller Menschen guten Willens. Dieses Ziel will Come-
nius durch die Ausbildung einer Pansophie, einer All-Weisheit, erreichen, ,,in der sich die Quintes-
senzen aller Wissenschaften und Kiinste, aller Philosophie und Theologie vereinen“? und die
Menschheit in eine andauernde Zeit des Friedens fiihren. In seiner, Jahrhunderte verschollenen und
erst seit 1966 zugéanglichen Hauptschrift Allgemeine Beratung Uber die Verbesserung der menschli-
chen Dinge (Consultatio Catholica, 1657-1670),° die Comenius als Grundlagentext fiir die Arbeit
seiner drei Weltkonzilien begriff, entfaltet der Reformer sieben universale Dimensionen der Pan-
sophie. Der Pampaedia, der All-Erziehung, kommt hierbei die zentrale Stelle im Werk zu. lhre
Leitformel lautet, dass ,.alle alles allseitig gelehrt werden solle (omnes omnia omnino doceantur).®
Diese padagogische Zielsetzung bleibt theologisch fundiert, denn Comenius betont: ,,Die allgemei-
ne Besserung der Dinge wird ein Werk Christi sein ...; trotzdem fordert es unsere Mitarbeit.“> Rene
Descartes (1596-1650), mit dem sich Comenius personlich traf (1642), hat diese Verbindung von
Politik und Padagogik einerseits und Theologie andererseits richtig erkannt, als er die Vermischung
von Vernunfts- und Glaubensaussagen bei Comenius kritisierte. Das Urteil mancher Comeniusfor-
scher (besonders F. Seibt, aber auch R. van Diilmen) geht m. E. fehl, bei Comenius sei das Religio-
se nur ,,Gewand*“ und die Bibel habe nur ,,Hilfsfunktion“.® Die Erziehung ist bei Comenius namlich
kein autonomer Motor fur die Entfaltung des Utopischen, sondern die Plattform fur das Eigentliche,
das den Menschen verwandelnde Christusgeschehen. Hier bleibt der Kosmopolit Comenius christo-
zentriert, wie er Ubrigens in Venedig als Sitz der Weltkonzilien eurozentriert bleibt. Wahrscheinlich
wollen diese Forscher, die das Religiose als randstandig darstellen, einen Comenius fir alle in der
sdkularisierten Gesellschaft von heute. Doch dazu muss man das Religidse nicht klein reden. Viel-
mehr darf man vom Pluralismus in der S&kularitat erwarten, dass er religioses Schaffen als Kultur-
leistung voll zu integrieren vermag. Comenius bleibt also christozentriert, allerdings nicht kirchen-
zentriert. Denn die Versammlungen in seiner Utopie sind keine kirchlichen Konzile mehr, sondern
Kongresse der Intellektuellen.

Ideengeschichtliches

Comenius ist in seinem Utopismus angeregt von antik-klassischem und antik-christlichem Gedan-
kengut sowie von utopischen Denkern seiner Zeit. Comenius studierte intensiv klassische antike
Philosophen. Wie noch deutlich wird, stammen von Platon (427-347 v. Chr.) die Anschauungen des
Comenius, das Utopische vor allem auf intellektuellem Wege zu beférdern und im Anschaulichen



gottliche ldeen wiederzufinden. Von Seneca ist Comenius in seiner spéter noch skizzierten Mikro-
kosmoslehre angeregt. Aus religidsen Traditionen waren chiliastische Stromungen bedeutsam, inso-
fern Comenius’ Idee eines Weltstaates aller Menschen guten Willens der chiliastischen Ansage ei-
nes neuen, goldenen Zeitalters entsprechend dem siebten Aon einer weltgeschichtlichen Chronolo-
gie korrespondierte. Comenius datierte den Anbruch dieses Zeitalters auf das Jahr 1655: ,,Im ge-
genwartigen Jahr, das wir von Christi Geburt 1655 zahlen, neigt das sechste Jahrtausend der Welt
sich seinem Ende zu. Schon schon, sieh da, erhebt sich das siebte Jahrtausend, der Sabbat der Kir-
che, das groRRe Jubeljahr der Welt ...“” Dann ist in der Einen Welt jeder Mensch ,.erleuchtet und es
herrscht ein paradiesisches Gemeinschaftsgefiihl. Dieser Chiliasmus war bei Comenius mit eschato-
logischem Gedankengut vom Ende der Welt verbunden, doch entfaltete er seine Spekulationen ru-
higer und vergleichsweise weniger spiritistisch-esoterisch wie in der chiliastischen Tradition. Ver-
mutlich hat Comenius aber besonders das antike Gedankengut interessiert, das in seinem zeitgends-
sischen utopistischen Umfeld diskutiert wurde, so dass die Betrachtung dieses intellektuellen Kon-
textes flr das Verstandnis von Comenius besonders wichtig ist.

Besonders h&ufig nennt Comenius in seinem Schrifttum den Utopisten Francis Bacon (1561-
1626). Wie spater Comenius entwarf er in seinem utopischen Roman Neu-Atlantis (Nova Atlantis,
1627) bereits eine ideale Zukunftsgesellschaft, fir die eine internationale Organisation der Wissen-
schaft notwendig sei und in der — &hnlich wie bereits bei Platon — die Gelehrten herrschen sollten.
Zu utopischen Entwiirfen konnte Comenius auch durch seinen Korrespondenzpartner Johann Valen-
tin Andreae (1586-1658) angeregt sein, dessen Hauptwerke Comenius gelesen hatte, u. a. die utopi-
schen Schriften Kunde von der Bruderschaft der Rosenkreuzer (Fama Fraternitatis Roseae Crucis,
1614), Bekenntnis der Gemeinschaft Rosenkreuz (Confessio ... der Societét ... Rosenkreuz, 1615)
und Christenstadt (Christianopolis, 1619). Das Bindeglied beider Gelehrten war lange Zeit die Pan-
sophie. Andreae entwarf anonym die literarische Gestalt Christian Rosenkreuz, die ebenfalls auf
Comenius wirkte. So begriff Comenius die von ihm gedachte Weltorganisation der Wissenschaften
als Erfullung der (in Wirklichkeit fiktiven) Bruderschaft des Rosenkreuzes: Das collegium lucis (die
Versammlung des Lichtes, gemeint ist die Weltorganisation der Wissenschaften) sei ein ,,Spiel der
Weisheit Gottes, dessen Vorspiel vor einem halben Jahrhundert die ,Bruderschaft der Rosenkreu-
zer’ war, ... die Gott durch das Kreuz ans Licht hervorbrachte ...“®

Ideengeschichtliches zum Utopismus bei Comenius

: 1 Platon: Géttliche Ideen sind den Dingen zu entnehmen /
Klassische Antike Platon g
Sensea Intellektuelle sind Tréger des Fortschritts

Seneca: u.a. im Menschen sind alle Moglichkeiten und
Ordnungen des Kosmos angelegt (= Mikrokosmos)

Antikes Christentum Eschatologie Eschatologie: Das Ende der irdischen Zeit und der
Chiliasmus Ubergang in einen neuen paradiesischen Aon steht bevor,

Chiliasmus: Wir befinden uns in einer 1000jéhrigen Zeit
zwischen der Himmelfahrt und der Wiederkunft Christi, mit
der ein neuer paradiesischer Aon beginnt.

Zeit des Comenius Francis Bacon  Francis Bacon: Im utopischen Roman New Atlantis wird
1. V. Andreae einc idcale Zukunftsgesellschaft entworfen. Notwendig sei
eine internationale Organisation der Wissenschaft. Ahnlich
Rosenkreuzer  wie bei Platon sollten die Gelehrten herrschen.

Johann Valentin Andreae: In Christianopolis schuf er nach
dem Vorbild utopistischer Gesellschaftsromane das Ideal
einer christlichen Stadt. Er schuf die literarische Figur des
Christian Rosenkreuz.

Rosenkreuzer: Sie wollen auf einem mystischen Weg das
tief im Menschen verborgene géttliche Selbst entwickeln;
organisieren sich in Bruderschaften.




Strukturen des Utopischen

Im Folgenden seien weniger die utopischen Inhalte als vielmehr die Strukturen in Comenius’ utopi-
schem Denken herausgestellt. Hierbei sind Strukturen zunéchst im thematischen und dann im me-
thodischen Bereich, also hinsichtlich der Umsetzung des Utopischen, zu unterscheiden.

Zunachst mochte ich das Utopische bei Comenius als anthropo-kosmisch bezeichnen, insofern
der Gelehrte eine strukturelle Einheitlichkeit zwischen dem Menschen und der von ihm geschaffe-
nen Kultur (politische Ordnung, Gesellschaft, Bildung und Erziehung) einerseits und dem Kosmos
bzw. der Natur andererseits sieht. Bereits das Siegel von Comenius zeigt, dass Comenius in den
Kosmos blickt, um das rechte Bemuhen um die Bildung des Menschen zu finden. In der Umschrift
lesen wir: ,,Alles flieRe aus eigenem Antrieb. Gewalt sei den Dingen ferne.” (Omnia sponte fluant;
Absit violentia Rebus.).

Siegel von Johann Amos Comenius (1592-1670)

Wie umfassend Comenius diese Aussage verstand, dokumentiert er mit dem Bild inmitten seines
Siegels. Abgebildet ist die Natur mit dem Kreislauf aus Regen — Sonne — Wolkenbildung und wie-
der Regen, der die im Vordergrund dargestellten Pflanzen wachsen und gedeihen lasst. Der Mensch
und die von ihm geschaffenen Kulturgdter fehlen auf dem Bild. Dieses irdische Geschehen ist ein-
gebettet in die astrologische Ordnung mit Sonne, Mond und Sternen, die ihrerseits ohne jede auf3ere
Gewalt, nur durch die den Dingen innewohnende Schwerkraft, einen geordneten Kosmos bilden.
Dieses Siegel findet sich nun auf dem Titelblatt der GroRen Didaktik (Didactica magna, 1634,
tschechisch; 1638, lateinisch). Das heif3t: Kosmos und Natur geben Comenius das Vorbild fir den



richtig gestalteten Bildungsprozess des Menschen. Der Mensch soll und kann alles erkennen; er will
dies auch aus eigenem Antrieb. Bildung entspricht kosmischen Prinzipien und GesetzmaRigkeiten,
zum Beispiel wenn wie im Weltall so auch im Bereich menschlicher Bildung alles mit allem ver-
bunden ist bzw. in beiden Bereichen alles ohne Einwirkung dulRerer Gewalt geschieht bzw. gesche-
hen sollte. — Ein anthropo-kosmischer Aspekt liegt auch vor, wenn Comenius den Weltstaat nach
menschlichem Gleichnis mit Organen und Gliedern begreift, von denen im Interesse des ganzen
Organismus kein Teil vernachlassigt werden darf. Comenius vertritt, wie andere utopische Denker
vor und neben ihm (Rosenkreuzer, ...),° die in der antiken Philosophie entwickelte Anschauung vom
Menschen als Mikrokosmos, der ein Spiegel des Makrokosmos ist. ,,Der Mensch ist ... ein Mikro-
kosmos ..., ein Universum im Kleinen, das im Verborgenen alles enthélt, was im Makrokosmos des
langen und breiten aufgedeckt zu sehen ist.“'° Das hat fir Comenius padagogisch-didaktische Kon-
sequenzen: ,,Die Dinge fur sich ... kénnen ... in drei Gruppen eingeteilt werden: Einige sind Gegens-
tand unserer denkenden Betrachtung (speculatio), wie der Himmel und die Erde und was darinnen
ist. Andere sind da zu unserer Nachahmung (imitatio), so die wunderbare und Uber alles sich brei-
tende Ordnung, die der Mensch in seinen Handlungen nachbilden soll. Andere schlieBlich sind uns
zur Erquickung (fruitio) da, wie die Gunst des Géttlichen und sein vielfacher Segen ... Wenn der
Mensch fiir all dies bereitet sein soll, so mul? er belehrt werden, einmal das zu erkennen, was ... zur
Schau vor ihm ausgebreitet liegt, zum anderen das zu tun, was ihm zu tun auferlegt wird, und
schliel3lich das zu geniel3en, was der gutige Schopfer ihm wie einem Gast ... zum Genusse darreicht.
... Das Gleiche bemerken wir, wenn wir uns selbst betrachten, dass ndmlich alle in gleicher Weise
auf gelehrte Bildung, Sittlichkeit und Frommigkeit Anspruch haben ...“** Damit hat Comenius die
drei grundlegenden Bildungsbereiche im Kosmos entdeckt: Wissenschaft (eruditio), Tugendlehre
(mores) und Religion (religio).*

Mikrokosmoslehre bei Comenius

Makrokosmos: Himmel und Erde Mikrokosmos: der Mensch
Erkenntniswelt | Dinge zur Erkennen Der Mensch
(speculatio) denkenden Be- | Bereich der erkennt durch
trachtung: der Wissenschaft Schauen von
Himmel und die (eruditio) Dingen
Erde
Nachahmenswer | Dinge zur Tun Der Mensch
te Welt- Nachahmung: Bereich der handelt sittlich
zusammenhénge | die Ordnung der | Tygendlehre durch Nach-
(imitatio) Dinge (mores) ahmung von
Ordnungen.
Dinge zur Dinge zum Geniellen Der Mensch ist
Erquickung Genielen: Bereich der fromm, wenn er
(fruitio) Gottes Gunst Religion Gunst und Segen
und Segen (religio) Gottes annimmt.




Des weiteren vertritt Comenius eine idealistische Utopie, insofern sie auf den Uberzeugungen auf-
ruht, die Welt sei fur den Menschen vollkommen erkennbar und der Mensch sei gut, widerspruchs-
frei harmonisch und perfektibel: ,,Der Mensch ist also wahrhaftig in sich selbst nichts anderes als
Harmonie.“"® Uber sein geistig-ideelles Schaffen konne der Mensch ein pazifistisches Gemein-
schaftsideal verwirklichen. Nicht zufallig hat sich spater Johann Gottfried Herder ((1744-1803) mit
Comenius befasst.™

Da Comenius politische Strukturen beschreibt, mit denen er seine Generalerneuerung des
menschlichen Daseins betreiben will, kann auch von einer politischen Utopie gesprochen werden,
deren Ziel die Pazifizierung der Welt ist. Wie gehort ist dabei das Intellektuellenengagement in drei
Weltparlamenten zentral. Ein Birgerengagement der Zivilgesellschaft kennt Comenius freilich noch
nicht. Doch ist im damaligen geschichtlichen Kontext mit Adelsgesellschaft und dynastischem
Prinzip der Ruckgriff auf Nationen (nationes) und Volker (gentes), die sich zudem international or-
ganisieren sollen, eine enorme intellektuelle Leistung, die Comenius auch unter Rickgriff auf ande-
re utopische Traditionen vor und neben ihm gelingt.

Last not least sei erwéhnt, dass Comenius einen totalisierenden Utopismus vertrat, intolerant z.
B. gegenuber ,,heidnischen* Philosophien und scholastischer Theologie; ohne Selbstrelativierung
hinsichtlich der eigenen Ziele und Uberzeugungen. Totalitar ist auch, wenn in utopischem Ver-
nunftoptimismus Beschlisse der Weltgremien einstimmig gefasst werden mussen. Auf das Totalité-
re in Comenius’ Anschauungen komme ich spéter nochmals zu sprechen.

Reflektiert man Comenius’ Utopismus unter der Frage, mit welchen Mitteln und auf welchen
Wegen er zur Entfaltung kommt, also methodisch, so ist m. E. bemerkenswert, dass es sich — mit
einer Kategorie von Ernst Bloch (1885-1977) gesprochen — bei Comenius um eine ,,konkrete Uto-
pie“ handelt. So sucht der Gelehrte in den fur ihn damals real vorfindlichen Entwicklungen An-
knupfungen fiur seine utopischen Ideen. Auch zeigt sich das Konkrete daran, dass Comenius den
Umsetzungsstrategien (dem ,,Wie*) ebenso sehr Aufmerksamkeit widmet wie den Zielen und Inhal-
ten (dem ,,Was*)."> Konkret angekniipft wird etwa an das Sprachvermdgen der Menschen. Sie sol-
len ndmlich u. a. durch Ausbildung einer einheitlichen Weltsprache zur pazifistischen Weltgemein-
schaft gelangen. Und auch in diesem Punkt begriindet Comenius (geschichts)theologisch: weil diese
Sprache am Anfang der Welt war, also vor Babel, wird sie, so Comenius, auch am Ende sein.'®

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass das Utopische bei Comenius mehrfach und
komplex strukturiert ist und sich aus anthropo-kosmischen, idealistischen, politischen, totalitaren
und — methodisch gesehen — am Konkreten orientierten Ansatzen speist.

Vernetzung von Tatigkeitsbereichen

Den Abschnitt zum historischen Comenius abschlieBend seien noch einige Gedanken zur Verbin-
dung von Politik und P&dagogik im Utopismus des Gelehrten geboten. Wie angedeutet, beinhaltet
das Verstandnis von All-Weisheit bei Comenius die Uberzeugung, dass jeder Wissensbereich mit
jedem verbunden und daher keiner isoliert verstehbar sei. Daher ist auch kein Bereich von der uto-
pistischen Dimension unberihrt. Insbesondere sind bei Comenius die politische und die padagogi-
sche Utopie aufeinander bezogen. Diese Bezogenheit sei im Folgenden reflektiert.

Wohl von sich selbst wissend, dass es sich um ein ,,Nirgendwo* handelt, zielt die politische
Utopie doch auf Erschutterung und Verdnderung des status quo. Die politische Utopie ist daher
immer ein Stachel im Fleisch derer, die moglichst keine bzw. sogenannte realistische Veranderun-
gen mochten. Die Utopie dient also als Waffe gegen die Sklerose des ,,Machbaren®, des ,,Realisti-
schen®, des ,,Opportunen* bzw. des ,,Utilitaristischen®. In diesem Sinn unterhélt die Utopie immer
eine Beziehung mit dem Wirklichen; sie ist die umgedrehte Welt, ihr Spiegel; sie ist der Wirklich-
keit zugleich entriickt und hautnah, ihr sowohl entfernt als auch vertraut.

Um Veranderungen zu erreichen, bedarf die politische Utopie, jedenfalls bei Comenius, auch
und vor allem der Erziehungsutopie. Diese sollte daher auch in ihrem weiteren politischen Kontext
bedacht werden. Wir sahen, wie sich etwa der Universalismus in der politischen Utopie des Come-
nius in dessen Erziehungsutopie in dem didaktischen Zentralsatz duRert, dass ,,alle alles allseitig*
(omnes omnia omnino) gelehrt werden solle. Mit Bezug auf diese Aussage meint der Berliner Er-



ziehungswissenschaftler Heinz-Elmar Tenorth, dass allgemeine Bildung eine Utopie ist und auch
immer war, namlich eine seinstranszendente Vorstellung mit realitatsveranderndem Gehalt. Das
Versprechen einer allgemeinen Bildung fir jedermann sei von keiner burgerlichen Gesellschaft je
eingeldst worden.’

Befassen wir uns nun einmal néher mit diesem padagogisch-didaktischen Grundsatz, der nicht
nur in der Pampaedia begegnet, sondern den Comenius auch auf die Titelseite seiner Didactica
magna setzte (dort allerdings das omnino erst nachtréglich ergéanzte). Dies kann ndmlich deutlich
machen, dass die Beschéftigung mit utopischem Gedankengut nicht nur unseren reformerischen Ei-
fer, sondern immer auch Utopiekritik in uns wecken sollte. Zunéchst biete ich Gedanken im Bereich
der politischen, dann der paddagogischen Utopiekritik.

Ausgangspunkt von Comenius didaktischem Zentralsatz waren — wie bereits kurz skizziert —
politische Utopien von der Weltgemeinschaft und auch religidse Visionen vom christlichen Staat,
der einer gewissen Bildung aller seiner Birger bedarf. Comenius’ utopischer Satz impliziert also
politisch eine, vermeintlich flr alle Menschen gleichermalRen bestmdégliche, Einheitskultur und reli-
gids gesehen eine im Glauben geschlossene Gesellschaft. Wird solches Gedankengut mit einem ent-
sprechenden politischen System verbunden, kann es zu totalitaren Strukturen kommen. Uberhaupt
neigt wohl jede Utopie dazu, wird sie als Ganzes, das heil3t als vollkommenes System, umzusetzen
versucht, totalitdre Verhéltnisse zu erzeugen. Beriihmtestes Beispiel waren und sind sozialistische
Staaten, beseelt von Karl Marx’ (1818-1883) Utopie einer ,klassenlosen Gesellschaft” und weite-
rem edelkommunistischem Gedankengut. Vermutlich haben Utopien nur solange eine menschen-
freundliche Kraft wie sie nicht als ganzes System, sondern selektiv und kreativ zu verwirklichen
versucht werden. Sonst wird es schnell totalitér. Darin besteht das dialektische Dilemma der Utopie,
dass sie zur Verwirklichung dréngt, aber nie umfassend eingel6st werden sollte.

Padagogisch gesehen, bedeutet das ,,alle alles allseitig” (omnes omnia omnino) die Vorstellung
von Wissen als Enzyklopadie und von Bildung als statischem Ordnungsgebilde. Comenius fiihrt
aus, dass ,,alle Lernenden, ... Grundlage, Ordnung und Ziel alles Wesentlichen, was da ist und ge-
schieht, erkennen“ sollen.® In den westlichen Gesellschafen, in denen nichts vom Pluralismus aus-
genommen ist und in denen es keinen Konsens uber irgend einen Bildungskanon gibt und geben
darf, kann der All-Formel des Comenius keine Orientierungsfunktion mehr zukommen. Offenbar ist
auch utopisches Gedankengut zeitbedingt und sollte daher historisch-kritisch rezipiert werden.

Soweit knappe Einblicke in Comenius’ utopische Vorstellungen und Anliegen. Im Folgenden wird
gezeigt, wie solches Gedankengut in die gegenwartige Schulpadagogik eingegangen ist. Dazu wird
ein spezieller Zugang gewahlt. Wie angekindigt werden Schulen, die sich den Namen Comenius
gaben, daraufhin untersucht, wie Vorstellungen dieses Reformers, insbesondere utopische, Leitbild
und Programm dieser Schulen prégten oder nicht.

Comenius in der gegenwartigen Schulpadagogik

Comeniusrezeption

Zunachst sei knapp darauf hingewiesen, welch enorme Renaissance Comenius in den jlngsten Bil-
dungsbestrebungen seit dem Fall der Ost-West-Blocke erlebte. Comenius ist eines der ganz weni-
gen Beispiele dafir, wie eine Kultfigur sozialistischer Gesellschaften nach dem Wendegeschehen
von 1989/90 in die westlichen Verhéltnisse rezipiert und nicht etwa ,,abgewickelt* wurde.

Sogar das grofte bildungspolitische Programm der Europdischen Union (EU) tituliert mit dem
Namen des tschechischen Reformers. Die ,,Comenius-Kontaktstelle bei der Europédischen Kommis-
sion“ hat im Rahmen des sogenannten ,Sokrates-Programm*“ der EU ,, Comenius-
Schulpartnerschaften® initiiert, die sich mit europaischen Bildungsprojekten, Fremdsprachenerwerb
und Schulentwicklung sowohl auf Schulebene als auch auf der Ebene der Lehrerbildung befassen.
Die inhaltlichen Affinitdten zu Comenius bestehen in dem nationenlbergreifenden, auf Kooperation
statt Konkurrenz aufbauenden Reformansatz.® Auch bedeutende bildungspolitisch-padagogische



Einrichtungen in Deutschland nennen sich nach Comenius.?® Zu fragen ware, wie es kommt, dass
ein Utopist, der in unserer auf Nutzbarmachung ausgerichteten Gesellschaft sonst doch eher ein Ni-
schendasein fiihren muss, im Fall von Comenius hoffahig ist. Doch dazu spater.

Bei meiner Untersuchung von Leitbild und Schulprogramm bei Comenius-Schulen im Hinblick
auf eine Pragung vom Gedankengut des Namensgebers unterscheide ich verschiedene Niveaus der
Rezeption:

1. Gedankengut von Comenius wird unter Beachtung des historischen Gesamtkontextes syste-
matisch erschlossen und ausdriicklich, mdglichst konkret-anschaulich, auf das Selbstver-
stdndnis der jeweiligen Schule hin interpretiert. — Um es gleich vorweg zu sagen: Ich fand
nicht eine einzige Schule, die diesem Standard gentigt.

2. Zwar werden einzelne Aussagen von Comenius quasi eklektizistisch herausgegriffen, aber
diese immerhin ausdricklich auf die Aktualsituation der jeweiligen Schule hin gedeutet.

3. Es finden sich in der Selbstdarstellung der jeweiligen Comenius-Schule nur einzelne histori-
sche Zitate bzw. historisierende Ausfiihrungen tiber Comenius, ohne dass diese ausdriicklich
auf die Aktualsituation der Schule hin gedeutet wirden. Diese Verbindung bleibt implizit
und wird jedem selbst Uberlassen.

4. AuBer im Schulnamen begegnet Comenius nirgends.

a) Rein formliche Rezeption

Die groRte Gruppe von Comenius-Schulen bildet die Kategorie 4. Wir haben uns also mit dem Phé-

nomen zu befassen, dass die Bezugname auf Comenius selbst an so exponierter Stelle wie dem

Schulnamen eine rein formliche Sache ist. Das mag damit zusammenhangen, dass die Profilierung

der Schulen mit einer eigenen corporate identity eine schulbehérdlich angeregte, um nicht zu sagen:

angeordnete, Kampagne ist, in deren Zusammenhang sich die Schule mit einem entsprechend aus-
sagefédhigen Namen versehen soll. Hort man nun die paddagogischen, einschlieRlich die erziehungs-
utopischen Aussagen von Comenius naiv bzw. mit dem birgerlich noch salonféahigen Schuss Natur-
romantik, so kann eigentlich niemand etwas gegen sie einwenden. Was sollte schon gegen folgende

Aussagen einzuwenden sein?

»Allen ist alles in allgemeiner Weise* zu lehren

»Alles flieRe aus eigenem Antrieb; Gewalt sei den Dingen ferne.*

»Eine Schulstunde ohne Lachen ist eine verlorene Schulstunde.”

,ISt nicht toricht, wer die Schiiler so viel lehren will, wie er wiinscht, und nicht so viel, wie

sie fassen kdnnen?*

e Erstes und letztes Ziel unserer Didaktik soll es sein, die Unterrichtsweise aufzuspuren und
zu erkunden, bei welcher die Lehrer weniger zu lehren brauchen, die Schiler dennoch mehr
lernen; in den Schulen weniger Larm, Uberdruss und unniitze Mihe herrsche, dafiir mehr
Freiheit, Vergnugen und wahrhafter Fortschritt.”

All diesen Aussagen, die insofern erziehungsutopisch sind, als sie wohl noch in keiner allgemein-
bildenden Schule Deutschlands nennenswert nachhaltig verwirklicht worden waren oder kinftig
werden, kann doch jedermann problemlos zustimmen. Insofern passt Comenius in die ,,anything-
goes“-Mentalitdt unserer Zeit und ist daher hervorragend geeignet, die Pflichtiibung einer Namens-
gebung zu absolvieren. Gerade das Utopische der Anschauungen des Comenius schiitzt vor der Be-
drohung, dass es irgendwann womdglich alltagsrelevant werden und wirkliche Veranderung hervor-
rufen konnte. Ist aber das Reformerische erst einmal ins Exil des bildungspolitischen Niemandslan-
des (u-topia) und eben auch in die hehren Namen der Schulen verbannt, kann man um so bequemer
im status quo, der ja auch nicht schlecht sein muss, verharren.

Der Namensfindungsprozess in der Schulkonferenz einer Comenius-Schule — die im Ubrigen
nicht der Kategorie 4, sondern der Kategorie 2 zuzurechnen ist — kann die These von der allround-
Verwendbarkeit des Comenius veranschaulichen: Die Mitglieder dieser Schulkonferenz debattierten
am Ende des Findungsprozesses noch tber 26, dann tber sechs, schlie3lich tber zwei Namen, die in
die engere Wahl als Namensgeber der Schule gekommen waren. Doch keine Person fand als Na-
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mensgeber den Konsens, unter anderem weil man mit der Wahl jeder lokal oder zeitgeschichtlich
bedeutsamen Personlichkeit andere implizit zurlickgesetzt hatte. Comenius, der es bis in die End-
runde schaffte, wurde vor der Abstimmung nicht erortert, machte schlie3lich aber klar das Rennen.
Der Utopist war also die mehrheitsfahige Figur in dem ,,Dilemma ..., durch die Wahl einer Person-
lichkeit die unterlegenen [scil. inhaltlich vergleichbaren Personen] woméglich zu diipieren.“?!

b) Kontextlose Rezeption

Fur unsere Frage nach dem Stellenwert erziehungsutopischen Gedankengutes in der praktischen
Schulpadagogik sind die Schulen der Kategorie 2 am ergiebigsten.?? Allerdings herrschen auch hier
die Rezeptionsprobleme vor.

Dem Comenius-Gymnasium Diisseldorf®® sind vier Aspekte der ,,Padagogik des Comenius im
Hinblick auf eine heutige Schule* wichtig: aus Comenius” Werk Die sichtbare Welt bebildert (Or-
bis sensualium pictus; 1658) wird ein Lernen mit allen Sinnen abgeleitet, anschaulich, gewisserma-
Ren in ,,’multimedialem’ Unterricht*; aus der von Comenius geforderten Pansophie wird abgeleitet,
dass der Schiller zu lebenslangem Lernen befahigt werden solle, weil Pansophie ,,nur in standiger
Ergénzung und Erneuerung des Wissens moglich* sei; aus Comenius’ Beachtung von Kindern aller
Standeszugehdrigkeiten wird eine Verpflichtung der Schule gegenuber ,,benachteiligten und bil-
dungsfernen Bevolkerungsgruppen® abgeleitet; schlielich sollen die Bildungsbestrebungen der
Schule beim Schiiler auf eine ,,aktive Mitarbeit in der Gesellschaft” abzielen, womit die im gleichen
Text der Schule zitierte Rede des Comenius von den Lernenden ,,nicht bloR als Zuschauer, sondern
als kinftige Mitspieler” reflektiert ware. Als einzige unter den von mir gesichteten Comenius-
Schulen hat sich das Comenius-Gymnasium Dusseldorf auch kritisch von seinem Namenspatron
abgesetzt und ging nicht - wie alle anderen Schulen - in beinahe verherrlichender Weise mit ihm
um. In Abgrenzung von Comenius stehe heute am Comenius-Gymnasium Dusseldorf ,,nicht mehr
im Vordergrund padagogischer Bemuhungen®, Bildung ,,vor allem religids* zu verstehen in dem
Sinn, dass bei Comenius ,,Schule ... zur rechten Gottesverehrung fiihren* sollte. Immerhin wird al-
so in Dusseldorf der religiose Kontext von padagogisch-didaktischen Ausfiihrungen des Comenius
beachtet und die Differenz zwischen dem modernen Pluralismus von heute und der christlichen
Einheitskultur zur Zeit des Comenius thematisiert. Der Normalfall schulischer Comeniusrezeption
war die verherrlichende Rezeption des Namensgebers.

Verherrlichende Sicht auf Comenius: der Gelehrte gewissermalien mit ,,Heiligenschein®
(Abbildung auf der Einladung zur Namensgebung einer Comeniusschule 2005)



Um Comenius konsensféhig zu halten, wurde z. B. das religidse Fundament und die religidse Ziel-
setzungen seiner Anschauungen einfach verschwiegen. Zum Beispiel fand ich am Informationsbrett
im Lehrerzimmer einer Comeniusschule den Prolog zur Didactica magna ausgehéngt, allerdings
ohne den Schlussgedanken, wonach die Didaktik dazu diene, dass ,,in der Christenheit weniger
Finsternis, Verwirrung und Streit, daftir mehr Licht, Ordnung, Friede und Ruhe* herrsche.?*

Siikularisiert-bereinigte Ubernahme von Comenius in die Schule

Stindiger Aushang am Info-Brett im Lehrerzimmer einer Comeniusschule:

Erstes und letztes Ziel unserer
Didaktik soll es sein, die
Unterrichtsweise aufzuspiiren

und zu erkunden, bei welcher die Lehrer
weniger zu lehren brauchen, die Schiiler
dennoch mehr lernen; in den Schulen
weniger Larm, Uberdruss und unniitze Mihe
herrsche, dafiir mehr Freiheit, Vergniigen
und wahrhafter Fortschritt;

Comenius

Fehlender Schluss-Text im Comeniuszitat:

in der Christenheit weniger Finsternis,
Verwirrung und Streit, dafiir mehr Licht,
Ordnung, Friede und Ruhe.

Aufs Ganze gesehen, kommen selbst die Comeniusschulen der oben genannten Kategorie 2, die
sich noch am differenziertesten mit ihrem Namenspatron befassten, nicht tber eine additive Anrei-
hung von unterschiedlichen Einzelgedanken hinaus und sind von einer padagogisch-didaktischen
Gesamtkonzeption auf der Grundlage des Comenius — wie man Entsprechendes von Montessori-
Schulen selbstverstandlich kennt — weit entfernt.

Die Analyse des Rezeptionsprozesses vertiefend, méchte ich noch zeigen, inwiefern es kontext-
los ist, aus Comenius’ Schrift Orbis pictus ein ,Lernen mit allen Sinnen’ abzuleiten, das ,anschau-
lich’ ist und in ,multimedialem Unterricht’ stattfindet. Diese didaktische Handlungsanweisung wird
Comenius nicht nur in Disseldorf, sondern &hnlich auch an anderen Schulen der von mir benannten
Kategorie 2 zugeschrieben.?® Tatsachlich ist das Werk des Comenius aber von der Uberzeugung ge-
pragt, dass Gottes Schopfungsideen stufenweise zunehmend sichtbar und gegenstandlich (manifest)
werden bis hin zu sichtbaren Bildern und Dingen (res). Schicksal des Menschen ist es, diesen Weg
wieder zuriickzufinden von den Dingen zu den ihnen innewohnenden Ideen Gottes, denen die
hdchste Realitat zukommt. Das ist der Sinn, die Welt der Realien zu studieren: es geht also nicht um
Veranschaulichungen (Konkretionen), sondern um ldeen, zu denen die Veranschaulichungen hin-
fiihren sollen. Ganz im Dienste der All-Weisheit (Pansophia) will dieses Realienbuch des Comeni-
us die Menschheit also sittlich verbessern und dadurch mithelfen, die Welt zu vollenden und der
Menschheit eine Art Heimkehr zu Gott ermdglichen. Comenius ist in diesem theologisch-
padagogischen Konzept von der neuplatonischen Emanationslehre gepragt. Dieser Ausfluss der I-
deen hin zum Gegenstandlichen (= Emanation) erfolgt in sieben Stufen und entsprechend ist die
Darstellung der Realien im Orbis pictus des Comenius geordnet: die noch ungeschaffene Welt, die
rein ideell in Gottes Wort praeexistent besteht (mundus logos); die Welt ewiger Vollkommenheit
(mundus aeternus); die korperlose und unsichtbare, aber mit Verstand, Willens- und Handlungs-
kraft, Engel gleiche Welt (mundus angelus); die auf die Beziehung zwischen Immanenz und Trans-
zendenz ausgerichtete Welt mit Ritus und Religion (mundus spiritualis); die sittlich-moralisch, zur
Gemeinschaft befahigte Welt (mundus moralis); die vom Menschen kulturell und kunstvoll gestal-
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tete Welt, mit der der Mensch die gottliche Schopfungstatigkeit imitiert (mundus artificalis) und
schlielich die sichtbare Welt mit dem Menschen als Ebenbild Gottes und allen Dingen (mundus
naturalis). Also: Uber Anorganisches (Kapitel 2-33), Organisches (34-63), Kulturelles, Ethisches,
Geistiges (64-148) kommt der Mensch zum Uberirdisch-Ewigen (149-150). Sinnenhaftigkeit, An-
schaulichkeit, Multimedialitat als didaktische Prinzipien sind also problematische Ableitungen aus
dem Orbis pictus. Durch die Sinnenhaftigkeit hindurch soll der Mensch ja gerade fiir seine nicht-
sensitiven, symbolischen, spirituellen, ja anagogischen Existenzsphéren gedffnet werden. Es geht
bei Comenius also nicht um Ver-Anschaulichung von Ideen, sondern umgekehrt um Ideenbildung
auf der Grundlage von Anschauung.

Neuplatonische Emanationslehre bei Comenius
Emanation = stufenweise Gestaltwerdung von géottlichen Ideen bis hin zu géttlichen Ideen in den
Dingen.

mundus logos die noch ungeschaffene Uberirdisch-Ewiges (Orbis pictus, A Anagogisches
Welt, die rein ideell im gottlichen Wort Kap. 149-150) (= Hinauffihra
i = Hinauffiihrung

praexistent 1st. des Eingeweihten

mundus aeternus die Welt in ewiger zur Schau Gottes)

Vollkommenheit.

mundus angelus die korperlose und
unsichtbare, aber mit Verstand,
Willens- und Handlungskraft, Engeln
gleiche Welt.

Spirituelles

mundus spiritualis die auf die Be-
ziehung von Immanenz und Trans-
zendenz ausgerichtete Welt mit Ritus

und Religion
mundus m‘oraiis die sitFIich-moralisch Kulturelles, Ethisches, Geistiges Symbolisches
zur Gemeinschaft befihigte Welt (Orbis pictus, Kap. 64-148)

mundus artificalis die vom Menschen
kulturell und kunstvoll gestaltete Welt

mundus naturalis die sichtbare Welt mit Organisches (Orbis pictus, Kap. 34-63)
dem Menschen als Ebenbild Gottes und ’ ' Sinnenhaftes

allen Dingen Anorganisches (Orbis pictus, Kap. 2-33)§

¢) Hineinlesen statt herauslesen (Eisegese statt Exegese)

Im Folgenden sei am Beispiel der von mir ebenfalls in der oben beschriebenen Kategorie 2 einge-
ordneten Comeniusschule Oldenburg, einer Forderschule, gezeigt, wie anthropo-kosmisches Ge-
dankengut des Comenius als padagogisches Schlagwort fiir das Schulprofil ,,verwertet* wurde und
Uberzeugungen in den Comeniustext eher hineingelesen als aus ihm gewonnen wurden.

Als einzige Verknupfung mit Comenius wird in Oldenburg, zum Beispiel auf der Indexseite der
Schulhomepage, die oben bereits zitierte Siegelumschrift des Comenius in deutscher Ubersetzung
geboten: ,,Alles flieRe von selbst (sponte). Gewalt sei ferne den Dingen.* Padagogisch bedeutet dies
bei Comenius, dass der Zogling im Bild gesprochen ,,wie ein Rohdiamant geschnitten geschliffen
und poliert” werden soll, aber nicht ,,mit Geschimpfe, mit Arrest oder mit Priigeln, sondern durch
die Vernunft soll das verniinftige Geschopf geleitet werden“.?® In diesem Sinn sei alle duRere Ge-
walt ferne und nur die eigene Einsicht des Zdglings leitend. Nicht nur dieses Siegels wegen kann
Comenius als Vorlaufer der natiirlichen Erziehungsutopie gelten, wie sie ca. 150 Jahre nach ihm im
Roman des Jean Jacques Rousseau (1712-1738) Emile (dt. 1762) weltbekannt werden sollte. Von
Comenius und Rousseau aus lieRe sich eine Entwicklungslinie tber die englische Schule Sum-

11



merhill ziehen, mit der 1921 eine noch heute bestehende, auf die ,,gute Natur” des Menschen auf-
bauende und selbstregulativ arbeitende Modellschule konzipiert wurde, bis hin zur modernen Anti-
padagogik, wie sie von den ,,Spontis* der 1968er-Bewegung mit kreiert worden war. In Oldenburg
jedoch gibt das Comeniuszitat kaum Anlass zu konzeptionellen padagogischen Reflexionen. Viel-
mehr wird umgekehrt der ,,Spruch” dazu verwendet, einen bereits vorhandenen paddagogischen Bau-
stein der Schule, namlich ,Gewaltpravention“, mit einem anscheinend passenden ,,Motto fir ...
(die) Schule* zu bestarken.?” Wahrend Comenius iiber die Gewalt der Erzieher und Lehrer sprach,
die im Bildungsprozess keine Rolle spielen dirfe, wird das Zitat in Oldenburg verwendet, um Ge-
walt bei Schilern vorzubeugen. Damit werden bereits vorhandene Positionen nachtraglich mit Co-
menius vermeintlich belegt. Es wird eher hineingelesen als herausgelesen. Comenius dient nicht als
Quelle fur padagogisch-didaktische Innovation, sondern umgekehrt zur Legitimation des bereits
Bestehenden.

Insgesamt fiel die Beurteilung der Comeniusrezeption an Comeniusschulen weitgehend negativ aus.
Die Rezeptionen erfolgten rein formlich, kontextlos, sdkularisierend und hinein- statt herauslesend.

Miingel bei der Comeniusrezeption an Comeniusschulen

Die Ubernahme von Comenius geschah
* rein formlich (Comenius begegnet nur im Namen der Schule)

* kontextlos (die Zusammenhinge von Aussagen des Comenius
werden miBBachtet)

+ siilkularisierend (die religiosen Grundlagen und Motive von
Anschauungen des Comenius werden nicht thematisiert)

* hinein- statt herauslesend (bereits gefasste Meinungen
werden mit Comenius anscheinend belegt statt Comenius
unvoreingenommen zu lesen)

Fazit

Der tschechische ,Erneuerer der ganzen Menschheit” Comenius konnte einerseits als Utopist mit bis
heute futuristisch anmutenden (und zugleich partiell Gberfalligen) Reformideen, andererseits als
Pragmatiker mit konkreten Handlungsanweisungen zur intellektuellen Entwicklung des Menschen
(cultura) wahrgenommen werden. Doch war sein Denken, einem Pansophen gebuhrend, vernetzt,
so dass jeder Einzelgedanke immer als Baustein eines Gesamtentwurfs mitbedacht werden sollte.
Genau an dieser vernetzten Rezeption mangelte es an den Comeniusschulen. Sie haben den Refor-
mer nur als padagogisch-didaktischen Pragmatiker wahrgenommen und auch diese Seite vorwie-
gend funktionalisierend nach ihrem Gustus thematisiert. So konnte aus einem utopischen Programm
in der Schulpraxis ein willféhriges ,,Motto* werden. In heutigem Zeitgeist sperrige Seiten bei Co-
menius, wie seine theologisch-spekulativen Zielformulierungen oder seine disziplinarisch-
erzieherischen Ratschlage, die dem Zdgling Zucht und Askese abverlangen, die dieser auch noch
verinnerlichen und selbst wollen sollte, bleiben unerwéhnt. Eine gesellschaftliche Konsensfigur
kann Comenius heute eben nur entsprechend oberflachlich rezipiert sein, wohl kaum mehr, wenn er
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systematisch wahrgenommen wirde. Comenius selbst hat zu der skizzierten Abspaltung wesentli-
cher Teile seines Lebenswerkes ungewollt beigetragen, indem er seine paddagogischen Hauptschrif-
ten Didactica magna und Pampaedia konzeptionell nicht gleichmaRig ausgestaltete. Die heutige
Schulpédagogik bezieht ihr Comeniuswissen vor allem aus der Didactica magna, die eher im An-
satz eines positivistischen Bildungsverstandnisses die Vorstellung von einem ,,Eingiel3-Wissen*
(Klaus Schaller) gemaR dem bekannten Nirnberger Trichter vermittelt. Dagegen ist die Pampaedia,
die entsprechend einem engagierten Bildungsverstandnis auf die Verwirklichung der intellektuellen
Einsichten in der Ausgestaltung einer erneuerten Weltgemeinschaft zielt, der praktischen Schulpé-
dagogik heute kaum bekannt.?® Auch wenn Comenius zahlenmaRig nennenswert als Namenstrager
von Offentlichen und privaten Schulen in Deutschland fungiert, zeigt dieser Rezeptionsprozess bei
genauerer Betrachtung doch eher eine Utopieresistenz unserer Gesellschaft als dass der Vorgang fir
einen Geist der Erneuerung stehen konnte.

Der vorliegende Beitrag mochte nun nicht als Pladoyer verstanden werden, den ,,ganzen® Co-
menius, also den christlichen Comenius, flr die Profilierung von Schulen heranzuziehen. Vielmehr
ging es darum, die intellektuelle Qualitat der Rezeptionsprozesse zu untersuchen, insbesondere un-
ter der Fragestellung, wie utopisches Gedankengut in der heutigen Gesellschaft rezipiert wird. Fir
fraglich hé&lt der Verfasser es allerdings, die Anschauungen einer Personlichkeit nur eklektizistisch
zu Ubernehmen, so dass das Rezeptionsgut nur noch schief bis falsch wahrgenommen werden kann.
Wenn ich hier fur eine vollstdndige Rezeption pladiere, so heif3t das nicht, dass diese nicht kritisch
erfolgen sollte. Zum Beispiel ist die Anthropo-Kosmik bei Comenius meines Erachtens unangemes-
sen anthropozentrisch. Comenius liest etwas in die Natur und den Kosmos hinein, um es anschlie-
Rend wieder herauszulesen. Meines Erachtens ist dieses VVorgehen hermeneutisch nicht haltbar
(hermeneutischer Zirkel); gleichwohl hat es einen heuristischen Wert, das hei3t einen Erkenntnis-
wert. Comenius kommt auf diese Weise zu einer moglichen Systematisierung von Bildung und 0-
berhaupt zu der Erkenntnis, Bildungsprozesse irgendwie geordnet und gegliedert zu begreifen. Das
ist brauchbar.

! Mit der utopischen Interkulturalitat von Comenius befasst sich aus philosophischer Sicht vor allem die Forschungsstel-
le ,,Interkulturelle Philosophie und Comenius-Forschung® an der Universitdt Bamberg. Vgl. zu Comenius als Utopist
Ferdinand Seibt, Utopie und Volkerbund: Comenius, in: Ders., Utopica. Modelle totaler Sozialplanung, Disseldorf
1972[a], S. 219-231. — Ahnlich ders., Comenius als Utopist [1972b], in: Ders., Mittelalter und Gegenwart, Sigmaringen
1987, S. 105-114. — Klaus Schaller: ,,Fromme Winsche dieser Art fliegen nicht auf den Mond“. Das Utopische im
Werk des J. A. Comenius, in: Ders., Comenius 1992. Gesammelte Beitrdge zum Jubildumsjahr, Sankt Augustin 1992, S.
155-172. — Werner Korthaase: Die Insel Utopia des Comenius, in: Comenius und der Weltfriede/ hg. v. dems, Berlin
2005, S. ##-##.

2 Hans Scheuerl / Henning Schroer, Comenius, in: Theologische Realenzyklopadie, Bd. 8 (1981), S. 163.

% Johann Amos Comenius: De rerum humanorum emendatione consultatio catholica [1657-1670]/ hg. v. ##, Prag 1966
(=CQ).

* CC, Teil 1 [Panergesia], 1. Vgl. dieselbe Formulierung auch in Comenius, Didactica magna 11,1.
® CC, Teil 6 [Panorthosia], 3.
¢ Zum Beispiel Seibt 1972[a], S. 223.

"CC, Teil 2 [Panaugia], Sp. 663: ,,Sextus mundi millenarius ... iam anno presenti, quem a Christo nato numeramus
1655, decurrit. Jam jam ergo inchoat septimus millenarius, Ecclesiae Sabbathum magnus Mundi jubilaeus ...“; zitiert bei
Seibt 1972[a], S. 220; vgl. S. 227.

& Comenius, Clamores Eliae [= Wehrufe des Propheten Elia)/ eingel., hg. und mit einem textkritischen Anhang verse-
hen von Julie Novakova, Kastellaun 1977, S. 53.: ,,... Ludus sapientiae Dei, cujus praeludium ante semiseculum ,Fra-
ternitas Roseae Crucis? ... quam Deus per Crucem ad Lucem exercuit ...*; zitiert bei Schaller 1992, S. 159. Vgl. zu dem
Beziehungsgeflecht von Francis Bacon, Rosenkreuzern, Johann Valentin Andreae und Comenius Siegfried Wollgast,
Philosophie in Deutschland zwischen Reformation und Aufklarung 1550-1650, Berlin 1988, bes. S. 276-281.

° Vgl. Wollgast 1988, Sachregister: Makro- und Mikrokosmos.
1% Comenius, Didactica magna 5,5.
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1 Comenius, Didactica magna 10,5-6.
12 Comenius, Didactica magna 4,5.

3 Comenius, Didactica magna 5,17.
' Schaller 1992.

1> Schaller 1992, S. 163.

16 CC, Teil 2 [Panaugia], Sp. 673: “Nascentis mundi una [lingua] fuit, ergo et senescentis.”; zitiert und kommentiert in
Seibt 1972[a], S. 231 und Seibt [1972b], S. 113.

" Heinz-Elmar Tenorth: ,,Alle alles zu lehren®. Méglichkeiten und Perspektiven allgemeiner Bildung, Darmstadt 1994.
Tenorth pladiert dagegen flr ein Bildungsminimum fir alle.

'8 Das Zitat in seinem Kontext lautet in Comenius, Didactica magna 11,1: ,,Vollkommen ihrem Zwecke entsprechend
nenne ich die Schule, die wahrhaftig eine Menschen-Werkstatte ist, wo ndmlich der Geist der Lernenden erleuchtet wird
vom Glanze der Weisheit ... (Spr 7,21); wo die Sinne ihre Neigungen zu allgemeiner Harmonie der Tugend gelenkt und
die Herzen verlockt werden durch die géttliche Liebe ...; mit einem Worte dort, wo alle alles allumfassend [omnes om-
nia omnino] gelehrt werden.” Vgl. auch Comenius, Didactica magna 10,1: ,,Dies ist jedoch nicht so zu verstehen, dal3
wir von allen die Kenntnisse aller Wissenschaften und Kinste ... verlangten. ... Aber tber Grundlagen, Ursachen und
Zwecke der wichtigsten Tatsachen und Ereignisse mussen alle belehrt werden, die nicht nur als Zuschauer, sondern
auch als kiinftig Handelnde eintreten.

¥ Zur  Verknipfung des Projektes bei der EU mit dem historischen Comenius  siehe
http://europa.eu.int/comm/education/programmes/socrates/comenius/index_de.html.

20 50 7. B. das Sachsische Staatsinstitut fiir Bildung und Schulentwicklung (,,Comenius-Institut*) und die Evangelische
Avrbeitsstatte fur Erziehungswissenschaft (,,Comenius-Institut®).

2 protokoll der Schulkonferenz [einer Comenius-Schule] vom 17.03.2005, S. 1-2 (Zitat von S. 1) sowie Anlagen zum
Protokoll, bes. Anlage 2: Ubersichtsblatt der Namensvorschlige fiir die Schule (Ordner: Elternbeirat, Schulkonferenz,
SMV). Das Protokoll selbst findet sich nicht in dem genannten Ordner, da die Sitzung nicht 6ffentlich war. Ich danke
dem Rektor der Schule, der mir Einsicht in das Protokoll sowie anonymisiertes Zitieren gestattete. Die Information,
dass Comenius in der Diskussion vor Abstimmung tiber den Namensgeber inhaltlich nicht weiter erdrtert wurde, geht
aus den schriftlichen Quellen nicht hervor und wurde mir miindlich vom Rektor und anderen Mitgliedern der Schulkon-
ferenz mitgeteilt. — Zu allen 26 in der genannten Anlage 2 tabellarisch aufgefiihrten Namensvorschlagen findet sich eine
inhaltliche Kurzbeschreibung der jeweiligen Gestalt. Nur bei Comenius findet sich dies nicht (Ein den Anlagen beige-
legtes Informationsblatt mit historischen Ausfiihrungen tiber Comenius ist wohl nachtraglich dem Protokollordner hin-
zugefiigt worden und stand wahrend der Sitzung der Schulkonferenz noch nicht zur Verfiigung.).

22 \Wird bei zitierten Texten von Schulen keine Quelle angegeben, so sind diese auf der homepage der jeweiligen Schule
zu finden. Diese Adresse ist uber die Eingabe des Schulnamens in eine Suchmaschine rasch verifizierbar.

% Bei dieser Schule liegt keine primar inhaltlich motivierte Entscheidung fiir den Schulnamen Comenius vor. Vielmehr
gab die Formalie den Ausschlag, dass die Schule am ,,Comeniusplatz liegt.

2% Comenius, Didactica magna, zwischen Titelblatt und dem ,,GruR an den Leser.

% Beispiele: an der Privaten Comenius-Realschule der Merkur Akademie in Karlsruhe wird von Comenius abgeleitet,
dass ,,die heute erforderlichen Lerninhalte auf ... anschauliche Weise ... erarbeitet” werden; die Comeniusschule zur in-
dividuellen Lebensbewéltigung Schwetzingen [Forderschule fur Geistigbehinderte] leitet aus dem ,,Bilderlesebuch* Or-
bis pictus ab, Unterrichtsinhalte mit Bildern zu veranschaulichen.

% Comenius, Didactica magna, 6,3 und 6,9.
2" \gl. das Interview mit dem Schulleiter der Comeniusschule Oldenburg, in: SIGN. Oldenburg, Jg. 2005.

% \/gl. zur konzeptionellen Unterscheidung von Didactica magna und Pampaedia Klaus Schaller, Vorwort zur dritten
Auflage, in: Johann Amos Comenius, Pampaedia - Allerziehung in deutscher Ubersetzung/ hg. v. Klaus Schaller, Sankt
Augustin 32001.
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