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Von Krokodilen
und Krankenwagenfahrern

Bernd Niedergesifl

1. Phantasien um ein behindertes Kind in
einer integrativen Kindergruppe'

Der Aufsatz beschreibt den ProzeB der gemeinsamen Suche der Kinder und
von uns Erwachsenen nach stimmigen Bildern fiir die neue Situation, die in
unserer integrativen Kindergartengruppe durch ein neues Kind, Roswita,
entstanden war.

Die damals 4-jihrige Roswita (der Name ist geéndert) war nach zwei
leichter behinderten Kindern® das erste, schwer mehrfachbehinderte Kind in
unserer Kindergartengruppe. Sie konnte sich robbend fortbewegen und lau-
tierte. Wegen ihres Anfalleidens, das sich in gelegentlichen Absencen aus-
wirkte, war sie medikamentds eingestellt. Sie hatte zudem eine mittlere Seh-
und Horschwiche. Auch in ihrer geistigen Entwicklung war Roswita nicht
altersgemaB entwickelt.

Ein Teil der nichtbehinderten Kinder dieser Gruppe war (im Rahmen ei-
ner integrativen Krabbelstube) bereits seit ihrem ersten Lebensjahr nun etwa
1.5 Jahre zusammen. Ein anderer Teil der Kindergartenkinder, vor allem die
dlteren, kamen in diesen Monaten wie Roswita neu in die gegeniiber zuvor
vergroBerte Gruppe. Dadurch wurde unser neuer Gruppenalltag von Konti-
nuitidt und Neuanfang geprigt.

Roswita kam vor Beginn des neuen Kindergartenjahres im Sommer wih-
rend einiger Monate zur Eingew6hnung mit einem ihrer Eltern erst einmal die
Woche. Sie war ein blondes, gutgenihrtes Kind mit Brille in praktischer
Kinderkleidung. Geprigt wurde unser Eindruck von ihr von ihrem stets
freundlichen Gesichtsausdruck, von ihrer selbstgeniigsamen Art, in der sie
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sich auch lange alleine beschiftigen konnte, wenn das duflere Geschehen
nicht ihre Aufmerksamkeit in Anspruch nahm.

Sie nahm Anteil am Geschehen der Gruppe, indem sie dorthin robbte, wo
andere Kinder spielten, und diesen meist gebannt zusah. Ihre starke innere
Beteiligung schlossen wir aus den in solchen Situationen fiir sie typischen
fahrigen Bewegungen, vor allem ihres Kopfes und ihrer Hinde.

Das anfangs starke Interesse der meisten Kinder an ihr, duBerte sich darin,
daB sie auf Roswita zugingen und sie streichelten, ihr etwas in die Hand ge-
ben wollten oder ihr z.B. einen Ball zurollten. Sie sprachen dann zu ihr wie
zu einem Baby. Anfingliche Fragen, warum Roswita denn noch nicht laufen
oder sprechen konne, wurden bald selten.

Doch es kam auch vor, daB Roswita — als Eindringling — Ablehnung er-
fuhr, sie weggestoBen, ausgegrenzt wurde oder einen Klaps auf den Kopf
erhielt. Wir erklidrten den Kindern dann, daB sich Roswita nicht wie andere
Kinder wehren konne und baten sie, darauf Riicksicht zu nehmen.

Roswita reagierte auf die Annidherungsversuche der Kinder manchmal,
indem sie kriftig nach ihnen schlug und so — in unserem Verstindnis — auf
eine ihr mogliche Weise den Kontakt erwiderte. Wir erlebten dies — zumin-
dest anfangs — nicht aggressiv getont. Die Kinder jedoch waren sehr betrof-
fen, da sie diese Reaktion von Roswita gemil ihren herkémmlichen Erfah-
rungen als Aggression und Ablehnung erlebten.

In solchen Situationen kam es vor, daB8 einzelne Kinder sie ruppig zu-
riickknufften, andere aber — entsetzt von dieser zuerst vollig unerwarteten
Reaktion von Roswita — in Tridnen ausbrachen.

Wir versuchten zum einen, den anderen Kindern die von uns vermuteten
Absichten bei Roswita zu erkldren. Zum anderen sagten wir Roswita, daB ihr
kriftiges Schlagen den anderen Kindern weh tue. Doch waren wir uns an-
fangs nicht sicher, daB wir Roswita damit erreichten. Wir schlugen den ande-
ren Kindern deshalb vor, in solchen Situationen Roswita zu erkldren, daB sie
nicht so fest schlagen solle, da ihnen das weh tue, und sich dann zu schiitzen,
indem sie ihre Hand festhielten.

Nach einiger Zeit horte dieses Schlagen von Roswita auf.

2. Anfingliche Phantasien iiber
Roswitas Behinderung

In diesen Monaten gewannen neue Spiele und bestimmte neue Verhaltens-
weisen in der Gruppe an Bedeutung.

So verhielt sich Noomi (knapp 3 Jahre), wenn es ihr zu dieser Zeit nicht
gut ging, wie ein kleines Baby. Sie krabbelte dann nur noch, schmiegte sich
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lange auf Angelas Schof und sprach nicht. Sie deutete nur, machte "#h" und
lieB die Zunge heraushingen. An unser in den Monaten zuvor hiufig in Sze-
ne gesetztes Mirchen von Schneewittchen ankniipfend, lieBen sich die Kin-
der nun ofter als zuvor — als Schneewittchen nach den Mordversuchen durch
die Stiefmutter — hinfallen. Sie waren dann tot oder verdetzt, und ich muBte
sie verbinden, sie heilen und so wieder zum Auf(er)stehen bringen. Roswita
lag bei diesen Spielen auf dem Bauch dabei und schaute mit groen Augen
und bewegter Gestik zu.

Nach vielen solchen Heilungen sagte dann einmal Alia (ebenfalls knapp 3
Jahre alt), ich sollte auch Roswita verbinden. "Damit sie dann aufstehen
kann?" fragte ich in einer solchen Situation zuriick. Alia nickte daraufhin sehr
ernsthaft. Ich erklirte daraufhin den Kindern, dal es noch sehr lange dauern
wiirde, bis Roswita von allein aufstehen und dann auch laufen konne, daB sie
aber auch, wenn sie uns zuschauend auf dem Boden lédge, sehr lebendig sei.
Ich hob hervor, daB sie robbe, schaue und sich auf diese Weise von sich aus
am Spiel beteilige.

Ich vermutete bei diesen Spielen die Thematisierung einer groen Beun-
ruhigung bei den Kindern, hinzufallen und nicht mehr aufstehen zu kénnen,
wie Roswita. Ich vermutete auch Phantasien bei ihnen, da Roswitas Zustand
auf eine Attacke der bosen Stiefmutter zuriickzufiihren sein konnte, wie bei
Schneewittchen. Doch wie im Mirchen blieb da auch die Hoffnung auf ein
"gutes Ende": So ging Noomi einige Tage nach dieser Szene im Spiel mit
einer Kriicke.

Das "Babysein" von Roswita schien fiir einige Kinder auch einige sehr
lustvolle, regressive Phantasien auszulosen. So bohrten sie mir in dieser Zeit,
wenn sie sehr schmusig waren, lustvoll im Spiel ihre Kopfe in den SchoB.

Nicht nur bei den Kindern, auch bei ihren Eltern hatte Roswita Beunruhi-
gung ausgeldst. Zeigte sich diese schon in der nicht nur herzlichen, sondern
teilweise auch sehr distanzierten BegriiBung einiger Eltern beim ersten Be-
such von Roswita, so wurde sie dann auf dem nichsten Elternabend — noch
ohne Roswitas Eltern — auch in Worte gefafit: Es bestand die Befiirchtung bei
einigen Eltern, daB mit einem schwer behinderten Kind in der Gruppe ihre
Kinder in Zukunft noch weniger "gefordert" (im Sinne einer kreativen An-
eignung von Umwelt/Entwicklung von Fertigkeiten) wiirden und die Beto-
nung der sozialen Fahigkeiten der Kinder in der Gruppe einen noch breiteren
Raum einnehmen wiirde. Anders als einige Gegenstimmen aus dem Kreis der
Eltern, wurden diese vom Inhalt her so berechtigten Argumente sehr emotio-
nal vorgetragen und auf seiten der Péddagogen genauso emotional aufgenom-
men. Es schienen da zwei Fronten zu ent/bestehen. Die Gemeinsamkeit unse-
res Anliegens der Integration schien in Frage gestellt.

Wir hatten das Gefiihl, da einige Eltern ein falsches Bild von unserem
Alltag mit ihren Kindern hatten, vieles nicht sahen und das, was sie sahen,
abwerteten. Wir fiihlten uns in einer Verteidigungs/Rechtfertigungssituation.

Obwohl wir an diesem Elternabend als auch in den Monaten danach

durch ein den Eltern zugingliches Gruppentagebuch versuchten, ihnen unse-
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ren Gruppenalltag transparenter zu machen, schien dies die Beunruhigung der
Eltern nicht ausrdumen zu konnen.

3. Der Beginn der Krokodilsphantasie

Nach der Sommerpause — Roswita war mit ihren Eltern noch in Urlaub -
ergab sich ein Spiel, das fiir die Gruppe im darauf folgenden halben Jahr
bestindig von Wichtigkeit sein sollte: das Krokodilspiel. Die gesamte Gruppe
bastelte in diesen Sommertagen mit Feuereifer an einem Krokodilkostiim:
Bunte Flicken wurden als Schuppen auf eine ausgediente griine Tischdecke
geniht, ein Schuhkarton, der Kopf des Krokodils, wurde mit Schnipseln aus
griinem Kreppapier beklebt, mit groBen, griin-roten Augen aus Perlen verse-
hen und mit einem langen, aufklappbaren Maul ausgestattet, in dem sich
fiirchterliche Zéhne befanden.

Dieses Kostiim wurde wichtigstes Attribut eines Verfolgerspiels. Das
Krokodil muBte nach dem Willen der Kinder zumeist — wenigstens am An-
fang — von einem Erwachsenen gespielt werden. Es rannte briillend hinter
den aufgeregten, teils dngstlich, teils aber auch (angst)lustvoll schreienden
Kindern her. Fing es eines, so lieB sich dieses meist angstvoll fallen, und das
Krokodil stiirzte sich dann bemichtigend iiber es her und biB8 es viehisch
grunzend und knurrend. Doch bevor das Krokodil dann das Kind wirklich
verschlingen konnte, gelang es diesem doch noch in letzter Sekunde, zu ent-
wischen. Es war mit dem Schrecken davongekommen. In Schutz bringen
konnten sich die Kinder, indem sie auf etwas Erhohtes kletterten, wohin das
Krokodil ihnen nicht folgen konnte, denn es konnte nicht klettern. Es blieb
dann polternd und mit schrecklicher Stimme Drohungen und Verwiinschun-
gen ausstoBend vor den sich in Sicherheit befindlichen Kindern stehen. Hier
war eine Grenze, die das Krokodil trotz all seiner Fiirchterlichkeit und Gefri-
Bigkeit nicht iiberschreiten konnte.

Die Kinder konnten nun, immer noch vom Schrecken gezeichnet, in Si-
cherheit aufatmen und das Krokodil beschimpfen. Sie lieBen es so seine mo-
mentane Hilflosigkeit spiiren und kosteten den Triumph ihres Erfolges sicht-
lich aus. Ohne seine Enttduschung und ohnmichtige Wut ganz verbergen zu
kénnen, zog sich das Krokodil nach einiger Zeit zuriick. Es schien zu resi-
gnieren, verkiindete den Kindern die endgiiltige Aufgabe seines Vorhabens
und verschwand in seinem Versteck. Aber plotzlich, wenn sich die Kinder in
Sicherheit wiegend wieder von ihrem geschiitzten Platz heruntertrauten,
stiirzte es erneut auf sie zu.

Sehr bald kam in unserem Spiel eine wichtige Variante hinzu: Das hinter-
listige Krokodil verkleidete sich. Es erschien das eine Mal vor den Kindern in
der Maske einer alten hilflosen Frau, die sich z.B. verlaufen hatte und die
Kinder jammernd um Hilfe bat. Oder es zeigte sich ihnen als Mann, der sie
schmeichelnd mit einem Eis zu locken suchte. So verkleidet stand es vor dem
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geschiitzten Platz der Kinder und versuchte sie zu bewegen, zu ihm herabzu-
kommen. Die etwas ilteren Kinder lieBen sich durch diese Maskerade keinen
Augenblick tduschen, zeigten ihm — auf dieses Spiel eingehend — hohnli-
chelnd die kalte Schulter und verspotteten es. Die kleineren Kinder waren
jedoch oft verunsichert durch das mitleiderregende Klagen oder die Verspre-
chungen des verkleideten Bosewichts und schwankten, welchem ihrer Ge-
fiihle sie denn nun folgen sollten. Oft nutzten die #lteren Kinder in dieser
Situation ihr Durchschauen dieser doppelten Realitit gegeniiber den Kleinen
aus und redeten ihnen zu, ihren sicheren Platz zu verlassen. Wagten sich die
kleineren Kinder dann tatsichlich von ihrem sicheren Platz herunter, so
muBten sie mit Bestiirzung erfahren, dafl sie sowohl von dem Krokodil, aber
dariiber hinaus auch noch von ihren Kameraden — oft zum wiederholten Male
— iibertlpelt worden waren.

In vielen Facetten dieses Spiels wurden Themen beriihrt, welche nicht nur
unsere besondere Situation betrafen, sondern welche die meisten Kinder in
der Altersspanne zwischen zwei und vier Jahren beschiftigen und sehr oft
beunruhigen. Es sind dies die immer wiederkehrenden Sorgen und Angste
kleiner Kinder mit ihrem GroBerwerden, aber auch ihre Losungsphantasien
und Hoffnungen, wie sie z.B. im (Grimm'schen) Mirchen von den "Sieben
GeiBlein" in Bilder gefait werden, und die wir Erwachsenen als Mitakteure
im Krokodilsspiel miterlebten und miterlitten.

In meiner Rolle konnte ich die Eigenschaften spiiren, mit der die Kinder
dieses gefriBige Monster in ihrer in Szene gesetzten Phantasie ausstatteten.
So die Maoglichkeit, die mir die Kinder einrdumten, wenn sie auf mein Ge-
briill mit Entsetzen reagierten; wenn sie panisch davonliefen und sich mir —
der ich ihnen als Erwachsener an Kraft und KorpergroBe uniibersehbar iiber-
legen war — wehr- und willenlos unterwarfen, wenn ich sie gefangen hatte.
GroBartig fiirchterlich wurde ich fiir sie dadurch, daB ich als Krokodil keine
innere Sperre hatte (sei es Mitleid, Liebe oder gefiihlte Verpflichtung gegen
ein Gesetz), die mich davon abhalten konnte, meinen unersittlichen Hunger,
meine Gier, zu stillen. Nur dufere Hindernisse oder die Begrenztheit meiner
korperlichen Fihigkeiten (nicht Kletternkdnnen) stellten eine Grenze fiir die
sonst ungehemmte Aggressionsbereitschaft, das hemmungslose Ausleben
meiner Bediirfnisse dar. Vor dieser Grenze lieB mich der Spott der Kinder
meine Ohnmacht spiiren.

Doch meine Fihigkeit (als Erwachsener), unterschiedliche Ebenen von
Wirklichkeit (duBere Realitdt und Spiel) unterscheiden zu kénnen und mich
dieser Fahigkeit als Krokodil auch souverin und skrupellos zu meinem Vor-
teil und mit groBer Lust bedienen zu kdnnen (Verkleidung), erméglichte es
mir, diese Grenzen zu iiberschreiten.

Doch auf diese Weise konnte ich nur die kleineren Kinder iiberlisten, die
diese unterschiedlichen Ebenen noch nicht unterscheiden konnten. Deren
Schrecken und Vorsicht verblaBten angesichts der in Aussicht gestellten
Befriedigung ihrer oralen Bediirfnisse (durch das versprochene Eis), aber
auch angesichts der Bediirftigkeit eines anderen.
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Die groBeren, schon erwachseneren Kinder, die Spiel und Realitit bereits
unterscheiden konnten, lieBen sich so nicht iiberlisten und sich durch ihre
oralen Bediirfnisse nicht zur Unvorsicht verleiten. Sie zeigten aber auch
durch ihr Verhalten, daB sie genauso wie das Krokodil dieses Wissen (ohne
Skrupel und mit Vergniigen) zum Nachteil von anderen einsetzen konnten.

Die Kinder unserer Gruppe schienen — auf unterschiedlichem Stand — in einer
Entwicklung zu sein, in der sich angesichts der Weiterentwicklung ihrer
motorischen und intellektuellen Fihigkeiten sowie ihrer Kraft die Frage nach
ihrem Erwachsenensein stellte. Dabei schienen sie die Bedeutung dieser
Fiahigkeiten noch immer auf dem Hintergrund des von ihren oralen Bediirf-
nissen geprigten Erlebnishorizontes zu interpretieren. Das Krokodil schien
der Erwachsene zu sein, der seine weiterentwickelten Fihigkeiten bedin-
gungslos in den Dienst seiner oralen Bediirfnisbefriedigung stellt, und der auf
diese Weise diese Bediirfnisse, Angst und Schrecken verbreitend, befriedigen
kann.

Das Leben von Kindern schien angesichts dieser Gefahren moglich, wenn
sie schon schlau genug sind, das falsche Spiel dieses Krokodil-Erwachsenen
zu durchschauen, schnell genug zu sein, sich in Sicherheit zu bringen und
sich nicht von den eigenen oralen Bediirfnissen bedringen zu lassen, diese
Sicherheit aufzugeben. Skrupel, andere hinterlistig Gefahren auszusetzen,
gab es nicht.?

In dieser Situation des Umbruchs wihrend dieser letzten Wochen vor Be-
ginn des neuen Kindergartenjahres, aber auch in der neuen Zusammenset-
zung der Gruppe (wir hatten, wie oben erwiahnt, zwei iltere Kinder aufge-
nommen und Roswita kam nun tédglich) wiinschten sich die Kinder dieses
Spiel fast téglich.

Daneben kamen jedoch vereinzelt auch neue Spiele auf. In diesen kniipfte
die Gruppe an ihre Auseinandersetzung mit der Behinderung Roswitas an,
die schon vor den Ferien — wie geschildert — von groBer Bedeutung gewesen
war.

4. Zwischenspiel: Die beiden
« Krankenwagenfahrer und Roswita

So hatten Katharina und David aus Kissen und Decken eine Bettstatt bereitet,
die in ihrem Spiel einen Krankenwagen darstellte. In der Mitte lag Roswita,
die beiden anderen Kinder rechts und links neben ihr als Krankenwagenfah-
rer, die auf die Kranke aufpassten. Sie hielten sie fest und achteten darauf,
daB sie nicht aufstand. Auf meine Nachfrage sagte Katharina, da Roswita
nicht aufstehen diirfe, sonst kime Blut. Nach einer Weile zogen andere Si-
tuationen die Aufmerksamkeit der beiden Fahrer auf sich, und sie gingen.
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Roswita, die die Aufmerksamkeit von Katharina und David sichtlich genos-
sen hatte, versuchte sich nun aufzusetzen, aber schon kam David mit groBem
Gebriill herbeigerannt und driickte sie energisch — ohne Riicksicht auf das,
was Roswita augenscheinlich wollte — wieder nieder, ein Vorgang, der sich
mehrmals wiederholte.

Beim Miterleben dieses Spiels spiirte ich die gegensitzlichen Gefiihle, die
Katharina und David gegeniiber Roswita auslebten: Gefiihle zirtlicher Zu-
wendung und der behiitenden Sorge um Roswita, aber auch ihre Aggression
ihr gegeniiber, wenn die beiden Kinder sie gegen ihren Willen festhielten
oder sie entgegen ihrem Wunsch, sich aus dieser liegenden Position zu erhe-
ben (und ihrer Befdhigung, diesen Wunsch auch umzusetzen), wieder nieder-
driickten, sie iiberwiltigten. Doch in der Dringlichkeit, mit der Katharina
erzihlte, warum sie dies so tun miiBten, schwang auch Angstlichkeit mit,
woriiber?

Es war fiir uns ein seltsames Paar, das sich da beim Spiel zusammenge-
funden hatte. Katharina (3 Jahre) war ein Middchen, das sehr oft eine fiirsor-
gende Position gegeniiber anderen Kindern einnahm, sei es in Spielen als
Mutter, sei es sonst im Alltag der Gruppe. Sie kiimmerte sich oft sehr ver-
standnisvoll und behiitend um Roswita. In Konfliktfillen wirkte sie eher
ausgleichend, suchte sprachlich vermittelte Losungen. Kindliche Bediirfnisse
waren in ihrem Verhalten von geringerer Bedeutung, es sei denn, daB sie
gerade im behiitenden Spiel mit Roswita auch sehr verschmust neben ihr lag
und sich an sie schmiegte.

David dagegen (als fast fiinfjahriger Junge der ilteste, aber hinsichtlich
seiner KorpergroBe einer der kleineren der Gruppe) muBte als der Jiingste
und Kleinste in seiner Familie mit seinen groBeren Geschwistern stéindig um
seinen Platz, um die Beriicksichtigung seiner Bediirfnisse kdmpfen. In der
Kindergruppe war es sein stindiges Thema, sich als der Chef, als der GroBte
zu bestitigen. Aber aufgrund seiner Aggressionsbereitschaft war er in dieser
Rolle auch anerkannt und bewundert. Sein Verhiltnis zu Roswita war ambi-
valent. Er schmiegte sich gerne an sie an, war als Beschiitzer verniinftig und
verstindnisvoll, ging daneben aber auch sehr ruppig und iiberwiltigend mit
ihr um.

Als wir uns diesen personlichen Hintergrund dieser beiden Kinder verge-
genwirtigten, begannen wir zu verstehen, was diese beiden so gegensitzlich
erscheinenden Kinder méglicherweise in diesem Spiel verband.

Die Kinder sind im Spiel in einer wichtigen Erwachsenenrolle, in der von
Krankenwagenfahrern. In dieser miissen sie fiir das Wohlergehen der ihnen
hier anvertrauten Kranken, von Roswita, sorgen. Wenn es nétig ist — wie im
Spiel —, muB dies auch gegen deren Willen geschehen. Es gehort dem
nach auch zu ihrer Aufgabe, zum Besten der Kranken gegebenenfalls gegen
diese aggressiv zu sein, sie notfalls zu {iberwiltigen. In dieser total von ihnen
kontrollierten Situation ist es den beiden Kindern zudem méglich, sich
an Roswita schmiegend, ihre Bediirfnisse nach Nihe und Zirtlichkeit zu
befriedigen.
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Diese Darstellung ihrer / unserer Helferrolle im Spiel der Kinder machte uns
betroffen. Sie ermdglichte ja nicht nur David und Katharina, ihre Bediirfnisse
nach Nihe und Aggression spielangemessen, und damit nicht angreifbar, zu
befriedigen. Sie konnten Nihe genieBen ohne klein sein zu miissen und Ag-
gression ausiiben, ohne dafiir personlich die Verantwortung iibernehmen zu
miissen.

Das im Spiel dargestellte Helferverhalten fiihrte aber vor allem uns Er-
wachsenen noch einmal sehr drastisch vor Augen, wie — auch aus der Sicht
und damit wohl aus der personlichen Erfahrung der Kinder (mit uns?) — es
fiir die in sozialen Berufen Tétigen moglich ist, Bediirfnisse nach Nihe sowie
auch Aggression vollig legitim im Rahmen einer gesellschaftlich angesehe-
nen Tatigkeit zu befriedigen.

Wir fiihlten uns vor allem deshalb getroffen, da wir in diesen vergange-
nen Wochen "aus den Erfordernissen der neuen Situation heraus" gehandelt
hatten und kaum iiber unsere eigenen Bediirfnisse, iiber unsere Motivation in
dieser neuen Phase der Integration unserer Einrichtung nachgedacht hatten.

Fiir unser Verhalten hatte es fiir uns, bedingt durch die sehr groBe Be-
diirftigkeit von Roswita, kaum einen Spielraum zu geben. Zwar wurde uns
bei jedem Tragen von Roswita ihre KorpergroBe und damit ihr tatsichliches
Alter sehr eindringlich bewuBt, doch unser Verhalten ihr gegeniiber war
vorwiegend davon geprigt, daB sie noch nicht laufen und sprechen konnte.
Sie herumzutragen, zu wickeln, sie zu fiittern und unsere Kommunikation mit
ihr auf der Lautierebene hatten im Mittelpunkt unserer Beziehung gestanden.

Kraft dazu — wie uns jetzt bewuBt wurde — hatten wir in dem Gefiihl ge-
funden, von Roswita, unserem zufriedenen, rundbéckigen und knuddeligen
groBen Baby, so umfassend gebraucht zu werden. Doch — so fragten wir nun
— wie groB war die Chance fiir Roswita, diesem Bild zu entrinnen und groBer
zu werden, wenn wir uns in der momentanen Form unserer Beziehung zu ihr
in unseren groBen Anspriichen so bestitigt sahen?

Aber war denn diese Beziehung so ausschlieBlich befriedigend?

Wir muBten uns bei dieser Frage eingestehen, daB es fiir uns neben den
geschilderten, schonen Seiten unserer Beziehung zu Roswita auch das Pro-
blem gab, daB aus dieser Beziehung, "in die wir soviel hineinsteckten", so
wenig von Roswita zuriickkam. Nach langem inneren Widerstreben fanden
wir dafiir, wie wir die andere Seite unserer Beziehung zu Roswita erlebten,
ein Bild. Es war das uns erschreckende (Gegen-)Bild eines monsterhaften,
unersittlichen Riesenbabys, eines fetten Lollus (vgl. Bechsteins Mirchen und
Sagen, 1954, S. 85-89).

Das Bild des unersittlichen Lollus schien zu reflektieren, daB wir uns
iiber die Grenzen unserer Kraft und unserer Geduld bisher zu wenig Rechen-
schaft abgelegt hatten. Unsere auch vorhandene Unzufriedenheit und Aggres-
sion hatten fiir uns neben unserer Sicht einer "heilen" Beziehung nicht spiir-
bar werden diirfen.

Doch nicht nur bei uns hatten wir in der Beziehung zu Roswita diese Ge-
fithle nicht wahrgenommen, auch an Roswita waren diese Gefiihle bisher fiir
uns nicht vorstellbar/spiirbar gewesen.

142

Wir spiirten nun die Beklemmung in uns, wenn wir uns Roswita wirklich
aggressiv vorstellten: ein Kind, das erste Erfahrungen mit seiner Aggression
macht wie sonst ein einjdhriges Baby und dabei gleich die Krifte einer Vier-
jahrigen zur Verfiigung hat.

In uns spannte sich bei dieser Vorstellung die Phantasie des Lollus weiter,
und wir fragten uns, was geschehen wiirde, wenn solch ein kriechender Lol-
lus es schaffen wiirde, auf die Beine zu kommen und zudem seine Fihigkei-
ten, aggressiv zu sein entdecken wiirde. Wiirde dann aus dem gefriBigen
Lollus vielleicht . . . ein gefriBiges Krokodil werden?

Dieser mogliche Zusammenhang provozierte nun bei uns Fragen iiber
Fragen:

Sollte eine Vorstellung dieser Art etwa David und Katharina in ihrem
Spiel auch dazu bewogen haben, Roswita nicht aufstehen, groBer werden zu
lassen? War deshalb ihre Aufgabe als Krankenwagenfahrer fiir sie so dring-
lich gewesen? Hatte dies ihre Angstlichkeit ausgemacht?

Wire in dieser Befiirchtung nicht Roswitas Blut geflossen, wenn die bei-
den Kinder sie hitten aufstehen lassen, sondern moglicherweise ihr eigenes?

Speiste sich vielleicht sogar die Dynamik des seit Wochen so wichtigen
Krokodilspiels auch aus der Angst der Gruppe vor der moglicherweise unbe-
rechenbaren und nicht zu bindigenden Aggression einer groBer werdenden
Roswita?

Wiirde es uns gelingen, in diesem Falle Grenzen zu setzen und zu garan-
tieren, innerhalb derer diese Aggression gefahrlos fiir die anderen lebbar
wiire?

Speiste sich vielleicht auch aus dieser Problematik die Bedeutung, die die
Kinder der sicheren Grenze beimaBen, die sie im Spiel vor der Aggression
des Krokodils schiitzte?

Wir spiirten in der Fiille der Fragen, wie sehr uns dieses Thema zu be-
schiftigen begann und uns — und die Gruppe — womdglich untergriindig
schon lange beschiftigt hatte.

5. Grenzen, Grenzen

Wir wunderten uns wenig, daB, nach dieser Neuordnung unserer Gedanken
und Gefiihle iiber uns und die Gruppe, die Atmosphire am nichsten Tag bei
den Kindern auffillig verdndert war. Die Aggression, aber auch die Bediirf-
nisse nach Zirtlichkeit, nach Klein-Sein wurden von einigen Kindern, vor
allem den ilteren, nun offener geduBert. Beim téglichen Spielkreis zum Ab-
schluB des Vormittags* wollte David bei einem Spiel nach der Struktur des
"Hischens in der Grube" ein Babylowe sein. Dieser konnte kaum briillen und
muBte von den umsitzenden Kindern wachgekiit werden. Von den Aggres-
sionen betroffen waren die Kleinen, aber auch Roswita. Attacken geschahen
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iiberfallmiBig. Kamen wir dazu, rannte die "Bande" jauchzend davon. Wir
waren herausgefordert.

So bekam Roswita zum Beispiel die Nase zugehalten, oder es kam &fters vor,
daB ihr die Kinder offen einen Klaps auf den Kopf gaben. Hatten wir zuvor
bei den eher versteckten oder — wie beschrieben — in ein Spielgeschehen
eingebetteten Aggressionen abgewartet, so setzten wir nun klare Grenzen:
Gekampft werden darf nur gegen Kinder, die sich auch wehren kénnen und
dann in einer Form, daB der Schwichere auch eine Chance hat.

Doch auch in anderen Bereichen wurden Regeln, die bisher — ohne daf
dies besonders betont worden war — giiltig gewesen waren, offen in Frage
gestellt und erforderten nun klar definierte Strukturen. So war es z.B. bisher
iiblich gewesen, daB Kinder, die mit ihrem Essen fertig waren, aufstehen
durften und in den Nebenrdumen spielen konnten. Immer héufiger kam es
nun aber vor, daB dieses Spielgeschehen unversehens doch im Essensraum
stattfand und eine ruhige Essenssituation unmoglich machte. Eine Reaktion
von uns darauf war, daB wir wihrend der Essenszeit durch "StraBensperren”
die Bobbycars ausschlossen.

Es schien so, daB die Kinder sich mit den bestehenden gewachsenen Re-
geln, die unter anderen Bedingungen (kleine, altershomogenere Gruppe)
entstanden waren, nicht mehr selbstverstindlich arrangieren konnten. Sie
provozierten deshalb wohl die offene Setzung von Regeln, die fiir sie in der
damals entstandenen, neuen Situation als angemessen verstehbar sein sollten,
und die ihrem Bediirfnis nach Sicherheit bei duBerem und innerem Druck
entsprachen.

6. Neue Phasen im Krokodilspiel

Den Eindruck, daB die Kinder nicht nur Grenzen erfahren wollten, die ihnen
Schutz vor #uBerer Wildheit (von anderen) garantierte, sondern mindestens
gleichermaBen Schutz vor dem Bedringtwerden durch die eigene (innere)
Wildheit, bekamen wir durch die Akzentverschiebungen in dem auch weiter-
hin fast tiglich geforderten Krokodilspiel.

In unserem Spiel wurden nun auch zunehmend Kinder (Baby-) Krokodile.
Sie rannten als solche neben dem groBen Krokodil her bei der Verfolgung der
anderen oder verkleideten sich ebenso wie dieses, um so die anderen Kinder
von ihrem sicheren Platz zu locken. Die Wildheit und GefriBigkeit (des Kro-
kodils) war somit nicht mehr linger etwas klar Getrenntes, sondern wurde (in
der Rolle des Babykrokodils) auch etwas spiirbar und lebbar Eigenes.

Die durch die Kinder "eingeklagten", klareren Grenzen fiir den Grup-
penalltag schienen es zuzulassen, da die klaren (aber sich nun als zu starr
erweisenden) Grenzen in unserem Spiel durchlédssiger werden konnten. Es
gab nicht mehr lidnger auf der einen Seite nur das groBe, erwachsene, wilde
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und gefriBige Krokodil als Verfolger, das die Kinder iiberlisten will und dies
teilweise auch kann, und auf der anderen Seite die kleinen bediirftigen Kin-
der, die sich nur durch Flucht retten kénnen.

Aber auch die Rolle der Kinder als Verfolgte begann sich im Spiel zu wan-
deln. Fiir einige der groBeren Kinder gab es nicht mehr nur die Flucht, son-
dern sie begannen sich nun dem Krokodil zu stellen und versuchten, zu
kdmpfen.

Vor allem mit der Infragestellung dieser Rolle durch die Kinder trat unser
Spiel in eine neue Phase ein, die Phase des Kampfs der Kinder gegen das
Krokodil.

Diese Endphase war davon geprigt, da die Kinder im EBraum (ver-
gleichbar den Autosperren) Barrikaden gegen das Krokodil errichteten.
Durch diese war das Krokodil, das ja nicht klettern konnte, ausgesperrt. Es
stand nun vor den Verhauen, drohte oder lamentierte. Doch es half nichts.

Die Kinder hatten sich damit einen sicheren Raum selbst (aktiv) geschaf-
fen, den sie bisher (passiv) im Spiel vorgefunden hatten. Doch dieses geniigte
ihnen bald nicht mehr, sie zogen von sich aus die Barrikaden auf und stiirzten
sich gemeinsam auf das Krokodil. Es folgte ein erbitterter Kampf, bis sich
das Krokodil vollig zerzaust und geschlagen zuriickziehen muBte.

Das (duBere und innere) Krokodil hatte sich als nicht uniiberwindbar er-
wiesen: eine Basis mit ihm zu leben.

7. Auch Roswita entdeckt nun
das Krokodil in sich

Diese Erfahrungsprozesse schienen es auch der Gruppe zu erleichtern, wieder
mehr auf Roswita zuzugehen. Hatten sich die Kinder nach unserem Verbot
einer direkten Aggression gegen sie insgesamt eher von ihr zuriickgezogen,
so wurde sie nun wieder mehr ins Spiel einbezogen. Roswita schien nicht
mehr so starke (ambivalente) Gefiihlsreaktionen bei ihnen auszuldsen.

Doch nun begann Roswita etwa in diesem Zeitraum aggressives Verhal-
ten zu zeigen. Sie haute auf Kinder oder krallte sich in ihren Kleidern fest,
und zog sie mit groBer Kraft nach unten. Die anderen Kinder schlugen, vollig
erstaunt von diesem unerwarteten Verhalten, stark zuriick oder brachen um-
gekehrt hilflos in Trdnen aus. Gerade ein anderes behindertes Kind, ein Junge
mit autistischen Ziigen, war &fter ihr Opfer.

Auf der einen Seite freuten wir uns, daB die von den Erfahrungen im
Krokodilspiel gepridgte Atmosphire in der Gruppe wohl beinhaltete, daB
Aggression ein bewiltigbares Thema darstellt, und daB diese zuversichtliche
Einstellung vermutlich auch fiir die Befiirchtungen zutrifft, die fiir das Gro-
Berwerden von Roswita gehegt worden waren. Diese Atmosphire hatte es
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wohl auch Roswita erméglicht, mit ihren aggressiven Impulsen in der Gruppe
anders als bisher umzugehen. Sie brauchte nun nicht mehr nur das zufriedene
Baby zu sein, sondern durfte und konnte auch ein Stiick ihr Krokodil-Sein
leben. Doch neben dieser positiven Einstellung gegeniiber Roswitas Aggres-
sion gab es bei uns Erwachsenen weiter die Unbehaglichkeit, ob wir Roswita
wiirden Grenzen vermitteln kénnen. Denn statt des phantasierten Entsetzens
der Kinder und ihren abwehrenden Reaktionen darauf, sahen wir nun das
reale Entsetzen in Sandros Augen. Es war ein langer ProzeB, Roswita zu
vermitteln, daB Sandro sich schlecht wehren kann, und daB sie deshalb nicht
an ihm zerren darf. Nicht ganz so schwer war es, mit den anderen Kindern
zusammen Verhaltensformen zu finden, mit ihrer Art der Aggression umzu-
gehen, entweder spielerisch darauf einzugehen oder ihr klar die Héande fest-
zuhalten und Nein zu sagen.

Mit diesen Ereignissen war die Zeit des Krokodils abgelaufen. Zum einen
wurde die bisher vorwiegend robbende Roswita mehr und mehr ein Krabbel-
kind, und die Kinder bewegten nun z.T. Phantasien von Lowen, z.B. von
Lowen, die Kaka machen koénnen. Doch nicht dies war die Leitphantasie fiir
die folgenden Monate in der Gruppe, sondern die vom "wilden Mann". Das
Krokodil muBlte seine geschlechtsneutrale, unbewegliche Maske ablegen und
sich wiederum einem Verfolgerspiel zuwenden, nun aber auf dem Hinter-
grund der erwachenden GeschlechtsbewuBtheit der Kinder.

Anmerkungen

! Diesem Aufsatz liegen meine tiglichen Gedichtnisprotokolle und Video-
aufnahmen iiber den geschilderten Zeitraum in unserem integrativen Kin-
dergarten zugrunde. Der Aufsatz stellt die schriftliche Fassung eines Vor-
trags dar, der - illustriert durch einen Videofilm - auf der Tagung "Friihfor-
derung zwischen unbewuBten Phantasien und Handlungsdruck”, 2/1991 in
Frankfurt/M. gehalten wurde.

? Die Anfinge und das piddagogische Konzept unserer integrativen Arbeit
sind dargestellt in B. Niedergesid8, Verwirrungen um Ruth, Psychoanalyti-
sche Piddagogik im integrativen Kindergarten, Friithforderung inter-
disziplindr, 3/90, 114-119

? Es war fiir uns auffillig, daB bei diesen Kindern in einer Tageseinrichtung
(also in Abwesenheit ihrer Miitter) - anders als bei den sieben GeiBlein - die
gute (GeiBlen-) Mutter als Hoffnungstriger von moglichen Losungen (noch)
keine Rolle spielte; es sei denn als Gruppe bzw. als "Gruppenraum ".

4 Dieser Spielkreis war von uns als Ergéinzung zum selbstinszenierten Spiel
der Kinder, als stiitzende Struktur fiir ein gemeinsames Spiel der behinder-
ten und nichtbehinderten Kinder gedacht.
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